ANEXO Il DEL. DECRETO N° 260/03

PROFESORADO DE EDUCACION ESPECIAL EN SORDOS E
HIPOACUSICOS

| - FUNDAMENTACION GENERAL DEL DISERO

El presente documenta constituye el Disefio Curricular Base (DCB) para |a Formacion Docente Inicia! de a
Provincia de Santa Fe, v sera el punto de partida para los Disefios Curriculares {nstitucionales {DCl) e{aborad_os por
los Institutos de Formacidn Docente, ‘

Este disefio cumcular retoma los lineamientos generales presentados en los Fundamentos del disefic
curricular jurisdiccional’, en los gue se explicitan las concepciones filoséficas, epistemolégicas, socioldgicas v
psicolégicas que dan sustento al marco pedagdgico-didéctico.

A partir de las ideas de sujeto, conocimiento, socledad, educacién, e instiiucidén educativa, analizadas desde
diversas perspactivas, se define una propuesta pedagégico-didactica que da lugar al disefio curricular para la
Formacién Docente.

El protagonismo concedido a los actores involucrados en los procesecs educativos, la concepeidn del
conacimiento come un praceso en permanente construcclon, la necesidad de contar con una participacion activa de
todos los miembros de las instituciones educativas, y de atender a los contextos concretos en su comple}ldad asi
como la exigencia de atender y respetar la diversidad, indican una manera de entender {a educacién.

Las acciones educativas deben orientarse al logro de las capacidades y cendiciones para que los sujetos
implicados puedan en {o personal preguntarse por el sentido de su vida, contribuir al mejoramiento de la sociedad vy
farmarse en &l conocimiento, de tal modo que les sea posible desarroilar el pensamiento critico, conccer el mundo y
proponet {as necesatias transforrnaclones

Educar es un trabajo aplicado a captar y desarfollar el conjunto de las posibilidades constitutivas del
hembre, a la vez que se atiende a su singularidad y al modo propio y original de ser de cada sujeto concrsto, La
educacidn no puede ser, por tanto, un trabajo meramente “técnico”, sometidc a la generalidad y a las reglas que se
aplican de manera homogénea, sino ante todo, "ético”; es trabajar]unto cen los otres, en uha comunicacién en la
que docentes y alumnos se enriguecen. En contraposicién a la mera transmisién de conocimientas, o a una
imposicién de conductas que toma la forma de un adiestramiente, educar es encentrarse con el otro para potenciar
su capacidad de formacisn.,

. Ahora bien, a fin de progresar hacia una mayor espescificidad en los fundamentos, centrdndenos en la
cuestion de la fermacidn docente a la que este DCB esta dirigido, proponemos cemenzar por la consideracién de
gue todo disefic curricular para formacién docente inicial constituye un intento de dar respuesta a la pregunta: ;qué
debe aprender una persona en el primer tramo de su formacion profesional sistematica, para sjercer la docencia?

Tres cUestiones fundamentales aparecen implicadas en la pregunta anterior:

- qué saberes ponen en juego los docentes en sus acclones profesionales;
- como se eriginan y se canstruyen esos saberes;

- qué saberes son los que deberian ser ensefiados por los docentes en su actividad profesional, por qué y para
gue ensefarfos.

Las primeras dos cuestiones se refieren a aspactos de lo gue de hecho es la profesién docente en sus
facetas psico-sociologica y epistemoldgica; mientras que la tercera cuestion hace referencia mas bien a lo que ia
sociedad considera valioso y deseable como rasges del perfil del docente, y representa una facela axioldgica de la
profesion. Un disefio de formacion docente inicial debe poder integrar estas cuestiones y atender a todas estas
facetas, tomando como fuentes tanto los fundamentos de {a poltica educativa nacional y provincial, coma los
desarrollos tedricos y las investigaciones existentes acerca de la educacion y la docencia como actividad
profesiconal.

Los programas de investigacién que se vienen desarrollando desde mediados de la década del 70 scbre &l
conocimiento y el pensamiento de los profesorss, han dado lugar a diversas categorizacicnes de esios

' Nos referimos aqui al documento “Fundamentos del Disefic Curricular Jurisdiccional', Gobierno de Santa
Fe, 1999, cuyo contenido genera ciiterios que vertebran y dan coherencia a los disefies curriculares
Jurisdiccionales en todos los niveles det Sistema Educativo,
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conocimientos profesionales, Del andlisis de las mismas se desprende que, aundgue los agrupen bajo distintas
denominaciones, en esencia la mayoria de los autores coincide en reconocer |os siguientes componentes:

al Conocimientos pedagdgicos generales. planteos tedricos acerca de la educacién en general, de ia
ensefanza sisteméatica escolarizada, de las tradiciones implicadas en las practicas educativas escolares, de las
instituciones educadoras y ios sistemas educativos.

B) <Conocimiento dei contexto: de ia educacién como practica social, de los complejos procesos y sucesos que
se dan en el medio sdcial, cuitural, politico y econdmico, de la vinculacion entre el sistema escolar y el sistema
social,

c) Conocimiento del alumno: de sus caracteristicas psicolégicas y culturales, de lus procesos subletivos vy
socidles inherentes al aprendizaje y a la-cvonstruccién de los conocimientos.

d) Conocimiento de fos contenidos disciplinares que son materia de la ensefianza del campo cbjete de
estudio propic de cada disciplina, de Jos conceptos, principios, hechos, hipotesis y teorfas principales de ia
disciptina en cuestién, de los principios tedricos y metodologicos que organizan la disciplina, de los problemas
epls’temologlcos propios de la disciplina.

g) Conocimiento didictico: de Iz especificidad de la ensefianza en el contexto socio-histérico, de la refacién entre
contenidos disciplinares y conocimienio escolarizado, de los procesos propios del aprendizaje escolarizado y
sus factores cendicionantes y de las formas de intervencion del ensefante que resulian facifitadoras del
aprendizaje.

f) Conocimiento experiencial. supone un saber-hacer en la accion que implica supuestos y habilidades para
- desenvalverse en situaciones practmas respondiendo a los particulares condicionantes de una situacion
concreta.

Estos saberes han sido organizados en los denominados Contenidos Basicos Comuneas para la Formacion
Docente en tres campos. de la Formacién General Pedagogica de la Formacion Especializada y de la
Formacion Orientada. Asimismo, el trayecto de practica, que corresponde a los tres campos de la formacion inicial
y tiene ademas una reconocibie especificidad, apunta a la |ntegrac|on de todos estos saberes. Mas adelante se
velverd sobre fa caracterizacion de estos campos.

Es preciso destacar tres caracteristicas de estos saberes, que resultan rejevantes en orden al disefic de un
currfculum de formacion docente:

- no se suman sino gue se integran en un saber que es a la vez sumamente comglejo y multideterminado,

- componen ademdas un saber que es experto y no trivial, que no surge solo como resultado del dencminado
“saber vulgar' y del sentido comidn, sino gque se sustenta en desarrollos tedricos multidisciplinarios
(cientificos, filoséficos, techalégicos), cuyo dominio por parte de quien lo poses supone un complejo v
continuo proceso de apropiacién;

- se trata ademds de un saber que, enraizade en una larga tradicién, avanza segln el ritme de desarrollo de la
tecnologia y de las ciencias del hombrs, y al igual que éstas se critica y se corrige a si mismo en un proceso
permanente de cambio y de superacion No se frata, por lo fanto, de un saber puramente empirico que
puede ser aprendido con el sdle ejercicio efectivo de las acciones ensefiantes, ni tampoco de un saber que
puede ser adquirido de una vez y para siempre.

Por ofra parte, las investigaciones en la linea del pensamiento de los docentes revelan que “el
pensamiento del profesor se organiza en torno a esquemas de conocimiento que abarcan tanto el campa de las
creencias y concepciones personales como e de |las estrategias y procedimientos para la planificacion, intervencion
y evaluacién de la ensefianza’. Ademas, algunas de estas concepciones o consiructos personales de los
profescres, que funcicnan como teorias Implicitas en sus acciones y decisiones pedagodgicas, se generan sobre tode
“en el prolongado proceso de socializacién que sufre el profesor a lo largo del papel desempefiade coma alumne de
las diferentes etapas educativas, incluida su formacion ipicial como docente"a, y pueden tener un enorme pesc an
sUs esquemas de conocimientos siende al mismo tiempo muy resistentes al cambio.

Los rasultados de estas investigaciones hacen aconsejable, por lo tante, disefiar un curriculum de
formacién docente inicial que permita una continua reflexidn critica sobre las practicas:
- aquellas de las que, en tanto que alumno, el futuro docente fue y es destinatario,

- aquellas gue desarrollan los profesores ya experios en actividad, que el futuro docente tiene la cportunidad
de observar en el trayecto de sy practica, y

- aguellas gue el propio alumne de profesorado realiza en sus primeras actividades como “practicante”,

2 LOPEZ RUIZ, Juan |: "Conocirmients docente y practica educativa. €| camblo hacia una ensefianza
centrada en el aprendizaje”, kzd. Aljibe, Archidona (Malaga), 1999,
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Esta reflexion sobre las practicas debe hacerse asimismo desde el marco tebrico y procedimental que
proveen los conoclmientos antes sefialados para fos tres campos de la formacion inicial, a fin de asegurar ef rigor de
la sisternatizacion y la solidez de las elaboraciones conceptuales, desde una actitud critica prapositiva.

Por todo ello, con el proposito de ofrecer una formacion sistematica adecuada para el futuro docente, en el
trama inicial de su carrera, un curriculum de formacién docente inicial debe;

- Considerar la formacion inicial como el primer tramo de un procesoe de formacion sistematica
continua que reconczca otras instancias posteriores, e integrar la formacién inicial con el perfeccionamisnto
y la capacitacién continuas, especialmente en las dos formas que establece 'a Resotucion del CFC y E. N°
36/94 {Serie A N° 9): perfeccionamiento en servicio y capacitacion para nuevos roles profesionales.

- Superar diversas formas de fragmentacién de los saberes gue son ideniificables en las practicas
educativas actuales {institucionales, curriculares y aulicas), y que han impedido reconocer el cardcter
complejo de los procesos de ensefianza y de aprendizaje, asl como la articulacion entre los distintes campos
de conocimientos y {a naturaleza sistémica de !as organizaciones que compenen los sistemas educativos:

- escision entre teoria y practica,
- fractura entre conacimiento disciplinar y didactica,

- - visién de la realidad educativa reducida a las practicas dulicas,
- concepcidn de Ja tarea docente como un trabajo individual,

- desvinculacién entre la institucion educativa formadora de docentes v las restantes instituciones que
componen el sistema escolar. '

- desvinculacion entre el sistema escalar y el contexto,

- Tender hacia Ia profesionalizacién docente; entendiendo que “la profesionalidad es contemplada aqui
coma expresién de la especificidad de la actuacion en la practica, es decir, el conjunto de actuacicnes,
destrezas, conocimientos, actitudes y valores ligadas a ellas, que canstituyen lo especifico de ser maestro o
profesor"". Su dominio de los conocimientas profesionales le permite tomar decisiones fundamentadas y-
eficaces, autonomas y responsables, en el marco organizacional de la institucion educativa en la gue se
desempefia. Tal autonomia estéd ligada al dominio de un corpus de cohocimientos especificos provenientes
de la investigacién cientifica y la elaboracion teérica, asf como & la asuncion de un compromiso ético del
profesional respecto de los destinatarios de sus decisiones y accicnes. En este sentido, se considera que la
profesionalizacion de los docentes es una de las condiciones necesarias para el desarrollo y la
transformacion del sistema educativo,

- Integrar la formacién docente inicial con la investigacién educativa. La investigacion educativa permite
.la exploracion metédica de los problemas de la practica educativa, aumentando ef conocimienic, vaiidando
las afirmaciones e introduciendo racicnalidad en dichas précticas, en la medida en que proporciona nuevas
perspectivas y. categorfas de andlisis que inducen a una actitud reflexiva y critica en relacién con los
procesos educativos. Es también una de las vias privilegiadas para ia innovacién, y ia transformacion de las
situaciones de ensefianza, puesto que provee de marcos teéricos que encuadran el disefio de proyectos
innovadores, y permite evaluar con una metodologia rigurosa los resultados y el impacto de las innovaciones
educativas. Asimismo, |a investigacion educativa “trenzada sinérgicamente” (Fernandez Pérez, 1985) al
perfaccionamientc permanente de los profesores y al analisis permanente de su practica constituye uno de
los pilares de la profesionalizacion: el profesor de profesorado que investiga, ve enriguecida su practica
pedagdgica en la medida en que la investigacién propende a una actitud critica en relacién con los procesos
aducativos y a sus propios saberes. Esto resulta particularmente fecundc y enriquecedor en las instituciones
de formacion docente, pues favorece la circulacion de contenidos actualizados e innovadores en las
catedras, asl como ta formacién del futurc docente en las metodologfas de la investigacién educativa.
Finalmente, en este item debe sefialarse que, si bien esta articulacion entre formacién docente inicial e
investigacién educativa constituye una instancia que estd en construccion, y que presenta complejos
problemas tedricos y practicos, su Implementacion deba procurar en todo caso la superacion de cierto grado
de disaciacién® que a menudo se ha dado entre el conocimiento pedagdgico producido en los ambitos de
investigacion y la realidad de las escuslas.

Este Disede Curricular Base se fundamenta en una concepcion de la Formacion Docente Inicial como una
funcion integrada a la Investigacion y la Capacitacion:

EJ conocimiento que da sentido y contenide a la Formacién Inicial, se nutre de la reflexion sistematica sobre
la practica docente. Esta misma sistematicidad reflexiva es también ef espacio propio de la Capacitacion, y es a la
vez, originante de preguntas y problematicas que dan lugar a proyecios de Investigacion.

4 GIMEND SACRISTAN, José “Docencia y cuitura escolar. Reformas y modelo educativo”, Lugar Ed., Bs.
As., 1997 ' '

° se puede consullar a DIKER, G, y TERIGL, F:"La formaclén de maestros vy profesores: hoja de ruta”, Bs.
As,, Paidds, 1997,




Por elle, Formacién Iniclal, Capacitacion e Investigacién son perspectivas mutuamente implicadas cuycs
perfiles especificos cuanto mas articulados e integrados, mas se definen en su singularidad.

CAMPOS DE LA FORMACION DOCENTE INICIAL

El curricuium de formacion docente inicial se construye a partir de los Contenidos Basicos Comunes
establecidos por el Consejo Federal de Cultura y Educacién, los cuales organizan los conocimientos en tres campos:
de la Formacién General Pedagdgica, de la Formacion Especializada y de la Formacién Orientada. El presente
disefio contempla esa organizacion en campos, e introduce ademas un Trayecte de Practica compuesta por talleres,
que atraviesa los tres campos e integra los enfoques tedricos disciplinares, pedagogicos, psico-socioldgicos y
didacticos, en un proceso de reflexién que va desde las practicas educativas conoretas (4ulicas e institucicnales) a .
las formulaciones teéricas, vy de éstas nuevamente a {a préctica.

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL PEDAGOGICA

“E| conjunto de los contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales incluidos en el Campo de la
Formacién Genera! Pedagdgica orlentan al estudio de la reafidad educativa, desde la comprension de la educacion
misma, de su contemgoraneidad en el marco de la transformacién del Sistema Educativo Argentina y Ia
interpretacion de los contextes de actuacion profesional.

_ Tiene el propésito de facilitar la conceptualizacién, los procesos de disefio y ia practica docente, referidos a
los requerimientos personales e institucionales, las demandas curriculares, las circunstancias del aula y los
contextos sociales™,

CAMPO DE LA FORMACION ESPECIALIZADA

De acuerce a lo establecido por el Consejo Federal de Cultura y Educacion, los contenidos de este campo
hacen referencia “a las conceptualizaciones basicas vy fas diferentes aplicacicnes de ia Psicologia evolutiva y del
aprendizaje, las practicas docentes y las denominadas “Cultura de la nifiez y/o de contextos socio - culturales
especificos, segin el nivel del que se trate’. La formacién del futuro docente exige que éste se apropie de los
conocimientos acerca del desarroiio psicolégico y cultural de sus alumnos para poder seleccionar centenidos,
disefiar estrategias de ensefianza e instrumentos de evaluacion teniendo en cuenta las caracteristicas del sujeto que
aprende.

CAMPO DE LA FORMACION DE ORIENTACION

Los contenidos del Campo de la Formacién de Orientacion de la Formacién Docente para la Educacion
Especial procuran consclidar el desarrolic de las competencias requeridas para la ensefianza de jas disciplinas, Este
campo 'comprende la formacién y/o profundizacién centrada en ciclos, areas y/o disciplinas curriculares y/o sus
posibles combinaciones"®.

FUNDAMENTACION ESPECIFICA DE LA CARRERA

“Garantizar la alencion de las personas con necesidades educativas especiales desde el momento de su
deteccidn. Este sarvicio se prestara en Cenlros o Escuslas de Educacion Especial.”

“Brindar una formacion individualizada, normalizadora e integradora, orientada af desarrolic integral de Ja
persona vy a una capacitacién laboral que le permita su incorperacion al mundo del trabajo v la produccicn.”

Ley Federal de Educacion

¢ Contenidos Basicos Comunes para la Formacion Docente de Grado, Bs. As., 1997, pag.47.
"Res. C.F.CYE 3293yRes. C.F CyFE36/¢4.
Res del CECy E. N° 36/94 — CBC para |z Formacion Docente pég. 33,




Il - PERFIL PROFESIONAL O ACADEMICO DEL GRADUADO

En cuanio & ios aspectos generales, un docente de educacion especial debe conocer entre otras cosas, el
contenide a ensefar, las caracteristicas de los alumnos, atender a las diferencias individuales, el ritmo de
aprendizaje de cada uno, planificar la ensefianza de acuerdo a las posibilidades del grupo o individuales, brindar
orientacion a los padres, prepararse para ei frabajo cooperativo e Interdisciplinario, integrarse en un grupo de
trabajo, seleccionar esirategias de ensefianza y de aprendizaje que promuevan fundamentalmente un proceso de
“andamiaje”, permitiendo que los alumnos realicen sus actividades en forma cada vez mas auténoma.

El egresado estd capacitado para orientar:.
~ En cuante a estraiegias de atencién a la diferencia.

- En cuanto a equipos de trabajo interdisciplinario para ei disefio de programas individuales y grupales.

- En cuanto a la elaboracion de materiales que respondan a las distintas necesidades educatives de los
alumnos.
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A partir de la década del '60 comenzd a considerarse relevante |a insercién de la perscna con alguna
discapacidad en la sociedad a ia cual pertenece. En este nuevo marco se generalizd el concepto de "necesidades
aducativas especiales’. Hoy asistimos a un cambio en ef enfoque educativo orientado hacia ia diversidad desde una
perspectiva de los derechos humanos gue persigue el bienestar como logro de las aspiraciones personales vy el
desarrollo de las potencialidades de los sujetes en interaccion con su entorno. Enfrentarse a lo diverso es comenzar
a entender aspectos importantes ¢# |a esencia de fo humano y aprender a valorarlos. Este acto comperta un cambio
complejo en la forma de pensar y hacer de los profesicnales de la educacién tanto comiin como especial y de los
equipos de apoyo que deben proponerse nuevas practicas educativas curriculares y organizacionales. Esto abre las
puertas a la integracién en un marco pedagdgico en el que el alumne can necesidades educativas especiales puede
flegar a acceder al curriculo en una escuela comln, Esta integracion es positiva para todos los aiumnos porque
posibilita el desarrolio de valores de respeto, equidad y colaboracién, ademéas del enriguecimiento de las relaciones
interpersonales para afrontar cambios y exigencias, nuevos roles y funciones.

las situaciones educativas en situacicnes de integracion son procesos de una gran complejidad y, por
fanto, sujetas a situaciones conflictivas y de ucha de principios v valores.

Desde esta nueva perspectiva estos profesionales han de recibir en ios institutos de formacién los
conccimientos disciplinarios que hagan mencién a las dificultades de aprendizaje, conocimientos de las
circunstancias que favorezcan el retraso escolar, indicaciones para detectar problemas serios o trastornos de
personalidad, competencia para saber establecer y mantener las relacicnes de grupe de clase con los nifics con
N.E.E., etc.

Esta formacién inicial requiere desarrolle de un tipo de conocimiento profesiona: muy peculiar, porque asj lo
gemanda la escuela integradoral es un conocimiento complejo no sdlo ce saber, sing, principalmente, de saber
hacer.

Esta es una formacion tedrico - practica. Todo ello le ha de proporcionar un conacimiento en accion, lo que
supone una formacién que, partiendo del analisis de la practica, le permita definir los problemas complejes de las
situaciones de integracion y, a partir de elios, sepa elaborar procedimigntos de intervencion y de reflexién sobre la
propia accién,

il - OBJETIVOS DE LA CARRERA

En cuanto a los aspectos generales, un docente de sducacion especial debe conocer entre otras cosas, el
contenide a ensefiar, las caracteristicas de los alumnos, atenpder a las diferencias individuales, el ntmo de
aprendizaje de cada uno, planificar ia ensefianza de acuerdo a las posibilidades de! grupo o individuales, brindar
orientacton a los padres, prepararse para el irabajo cooperativo e interdisciplinario, integrarse en un grupo de
trabajo, selaccionar estrategias de ensefanza y de aprendizaje que promuevan fundamentalimente un proceso de
“andamiaje”, permitiendo que los alumnos realicen sus actividades en forma cada vez mas auténoma.

Los objetivos son formar docentes capacitados para:

- Planificar, condugir y evaluar procesos de ensefianza aprendizaje para alumnos con necesidades educativas
especiales,

. Asesorar en lo referente 2 los aspectos tedrico-metodoldgicos, relativos a la ensefianza de alumnos con
necesidades educativas especiales. :

- Comprender la realidad educativa en sus multiples manifestaciones de mode de garantizar la efectiva
participacion en los ambitos institucicnales y socio — comunitarios.

- Apropiarse criticamente de los contenidos relevantes propics de los campos del saber constitutivos de su
formacion profesional.

. Desarrollar actitudes favorables al perfeccionamiento permanente como exigencla para el desempeno de su
rol.

- Fundameniar te¢ricamente las practicas docentes para fa toma racional y justificada de decisiones en el aula
y en la institucion escolar,

- Conocer las aclitudes que propicien la integraciéon secial. la convivencia grupal la solidaridad y |a
cooperacion como fundamento de la accion educativa,

- Conoger y apreciar los distintcs lenguajes de comunicacién personal come un aspecto igualmente importante
en ia formacion plena del hombre.

- Capacitar al futuro egresadc en las cuestiones especificas de la discapacidad auditiva brindando
herramientas que permitan actuar apropladamente en cada problematica en particular.

- Optar por un modele pedagégico adecuado ai sistema educativo en que esta insertado v a la sociedad en que
le toca vivir.

-5




(z1selousb Jossjold 12 sepeubise seroy ¢
% £ 'peplEIDadse B 9p Josejold |2 sepeubise seloy  ouwnie |@ eied OPESIND 8P sajepuasald seloy ¢ — epitedwod eipsieD)l g
9% | € (oAesus B BARDEI) 1|l BRUBSOQ 8P BIEL ¥OILOYEd I OLDTAVHL
Jij eupuebiy
ep seuss ap enbus -
-1eidiuos BAOEOI
V8E | eipajen ns A I BOREURIS) - .
i 1 uoioebsy &
e | o C
Utk @ fepedsg uplesnny
Lol e} 8 eaoepId -
[l JEnalINg Ugnsssy
eanoepiq
&5 2 ns A sojeog selousi) 9
BONOERI
96 € ns A s9|RIMNEN SBIOUSID E
2oIoERIg )
% € ns A j| eangLusIEly 7
zpi
-redu00
8l | 5 Ipees) B2Is/o topEoNPS - ¢
081 on EDISTA -
9/6 [l UoISaidxg ap Bje L
96 £ [ UQIERIILEoUG c
(ansaLigens
Z)eohg -
gy ¥ {(2nsaweno b
L} Bljosodd «
uy jweg! uy jueg| uy |weg (jeuowampsngl ey | weg Uy jwes Uy | usg
ugwIUYap 3p VAYLNINO YavZITYIDadS3 ﬁ@mw%ym%&
OSUND | U1 Avg A soneido) NOIDYWHOS NOIDYINGC NOIT T C 2
¥0d  jgiovunyl SYHOH | SOIDVdS3 SYHOH v130 OdINVD SYHOH Y130 OdiNeD SVHOH V130 OJNTD
IYLOL S0OY10

ONV ®30Y3L




: Q31500
oraF | Skl | 968 | 82 FZC | £ g8gc| ¥8 ZBL i 9 0v9: 0 301'SH 30 V104
CNWATY
YOOV | L2V | PPS | LL | ¥EE Y £ vavc) L. Z6L| 9 0bo| 07 | 112 HOd SVaYSEND
: SHAQ V1oL
6Ll © (toseyoud epes B sepeufise sSEI0Y g ouWnfE 1B eled OpeSING 2p S210Y § — EPRIedLUcD 2Ips1eD)
6L | 9 (erouapissy) Al BIOU00(Q 2P B2t WOILOVEd 30 OL03AYHL z
¥O z {1osejo1d epes e sepeubise SRI0Y g CULINE 13 zied opesing b 5810y 7 —EepiuediioD BP9}
vo 1 C sisaus A ugnelfalu] op cleUWSS WIILOYYd 30 OL03AvdL o
|BUOIS2101d
UQIDBLIIOS =
0 'BonsINBUICIO0S =
0 ‘BpiOg BUOSIE4
96 € Bl 8poNpd Bj g
eied SEoRULOM]
sEUSIURIIBH =
soApeydo
SOLBLiLUaS
8ZL| ¥ a3 ¥
96 | ¢ |eoncepigns A eifojoudsy 3
EONORPIC] NS A BUEPEPN
9 | € ! \v.m el :o_oumﬁw_mw <
{lenssauinensy)
osuRlodWSIUOD
OPURnA]
2P BONELUSIGOIS =
A m_@mm\cﬁ_mso&v f
BAREINDT
ugeBasanu) g|
2p eiboopolsiy =
u we (fpucwolpsunp ~
v [weg] Uy |Wes; WY W8S UQIBILLSP Uy jues VOYLNIRIO UV {UBST yayznvioadsa |V RS qwﬁ%mmnw&
OSUND |y i yuaig ap A SOARRIGO) NOIOVIWHOA NOIDVINHOS OISO
¥0d SWHOH SOIOVdSE SYdOH Y1330 OdWv¥2 SWHOH V1330 OdINYD STHCH b
vLo1 30 SVdHOH SOMLO . 130 OdWYD

ONY OLNYND




PLAN DE ESTUDIOS

Y
Eat b

PRIMER ANG ]
| Horas de cursado Horas de costéo
ASIGNATURAS para el alumno
Seranales Anuales Semanales Anuales
\ | Pedagogia 4 128 4 128
. | Teorfa del Curriculo y Didactica 4 128 4 128
\j Psicolagia y Culttra del Alumno | 3 96 3 96
Introduccion a la Educacién Especial 4 128 4 128
Etlopatogenia de los Sindromes Auditivos 3 96 3 9% |
Audiologia | - 2 96 3 96
Lengua y Literatura | y su Didaciiva 3 96 3 98
Taller de Expresion | :
- Expresién Corporal 2 g4 3 86
- Lengtia de Sefias Argentina | 2 64 3 95
- Plastica 2 64 3 96
' 1h catedra
compartida
1| Trayecto de Préactica: Taller de Docencia ! 3 86 3 98
TOTAL DE HORAS de PRIMER ANO 34 1088 36 1152
SEGLUNDO ARO B
| ' | Horas de cursada Horas de costeo ﬁ:
! ASIGNATURAS para el aiumnc 1
i Semanales Anuales Semanales |  Anuales |
. | Politica e Historia Educativa Argentina Lo Mmoo g (L( 5E DA A P IR [SRDE r»1-'2‘-8 .
{1° cuatrimestre) E -
E gigs\?;?r?:r:ggtge?estlon Institucional o _\;‘ ool ( SO ; o8 L 128
aJ Psicologia y Cultura de! Alumno || F}{LLA, B 3 96 3 g6
| Fonoarticulacion | oo mi 2 84 2 84
' Audiologia I Gzt ford 3 geet]| A0 96 3 96
| PsicolingUistica Cormion Talte sy 3 - 96 3 ' 95
| Matematica |y su Didactica 2. 7 - 3 96 3 6
Lenguay Literatura |l y su Didactica 4 ., ..o 3 95 < 96
| Gestién Curricular | |
- Didéctica de la Educacién Especial @ fo Jes.-| 3 a6 4 128
Integracion | ‘ 3 96 4 128
- Gramatica | y su Didactica.  — oot 3 06 4 198 .
- Lengua de Sefias Argentina Il - 1hs catedra | 5
i compartica | ! }
J| Trayacto de Practica; Taller de Docancia tl ! 3 } 96 3 : 96 1
TOTAL DE HORAS de SEGUNDO ANO | | 1088 36 | ot
Co i, o *‘é -




¢
¢ RN
5}" Lo

TERCER ANO

Horas de cursado

Horas de costeo

o
5

ASIGNATURAS para el alumno
. Semanales Anuales Semanales Anuales
Filosoffa (1° cuatrimestre) [t ooy @ e 4 128 4 128
Etica Profesional (2° cuatrimestre} /7 iy 4 4 128 4 128
Fonoarticuiacion Il Tiao o0 ) 3 96 3 86
Taller de Expresion i 1
- Mtisica - 2 160 3 96
- Educacion Fisica - 2 3 96
.- 1hs catedra
compattida
Ciencias Sociales y su Didactica v * - 3 86 3 96 ]
Ciencias Naturales y su Didactica 3 96 B 95
Matematica Il y st Didéctica % 3 %
Gestion Curricular I
- Diddctica de la Educacidn Especial & 3 96 T 128
Integracidn i ; 3 96 4 128
. Gramaica lly suDidéctica . {Asvse] 3 %6 4 128
~Lengua de Serfias Argenting il -————"" 1h. cétedra ;
compairtida
Trayecto de Précfica: Taller de Docencia |l 3 96 6 192
TOTAL DE HORAS DE TERCER ANO 34 1088 40 l 1280
‘ CUARTO ANO

Horas de cursado

Horas de costea

L ASIGNATURAS para el alumno 1
Semanales i Anuales L Semanales [ Anuales

I Metodalogia de la Investigacian Educativa 4 ! 128 3‘ 4 : 128 i
Prablematica del Mundo Contemporanec t
Cualtrimestral 4 128 4 ! 128
Formaclan Etica y Ciudadana y su Didactica 3 96 3 96
Tecnologia y su Didactica ; 3 96 3 ! 96
EDI o ' ' 4 128 4 128

| Seminarios aptafivos:
« Herrarnientas Informéaticas para la Educacion de

la Perscna Sarda, o 37 8¢ 3 98

= Sociolingistica, o ‘ / l :
« Formacion Profesional e |
T(ayegro de practica: Seminaric de Integracion y g 64 4 198
Sintesis Ty
Trayecto de Practica: Taller de Cocencia [V N y 192 12 384 ,
TOTAL DE HORAS DE CUARTC ANO P\ 28/ 800 33 0%
TOTAL DE HORAS DEL PLAN T L 4640 :;

\V - CONTENIDOS MINIMOS

ESPACIOS CURRICULARES DEL CAMPO DE LA FORMACION GENERAL PEDAGOGICA
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PERAGOGIA: 1er Afo. Régimen anual. 4 horas cdtedra semanales.

Sintesis Explicativa:

Este espacio curncuiar aborda los marcos teoricos que posibilitan plantear sjes de un debate acerca de las
funciones gue la educacion debe desempefiar en la actualidad, ya que ella ocupa un lugar prioritario en el desarrcllo
integral de la sociedad, sobre la base de exigencias y demandas legitimadas.

E| analisis y reflexion sobre el estatuto epistemoldgico de la Pedagogfa, la evoluclon de fa misma, las
propuestas de trabajo pedagdgico en diferentes époccas y por distintos autores, y los debates pedagdgicos
contemporaneos permitiran comprender en profundidad la realidad educativa y encarar con éxito las nuevas
transformaciones y desafios. :

Se pretende brindar elementos gue posibiiiten asumir una actitud cientifica y critica con respacto a la
educacion, desde ios aportes de la Pedagogia como estudio sistematico, hasta |as practicas pedagogicas concretas,
dando razones fundadas de la toma de decision con respecto a sus propias acciones,

El propésito de esie espacio curricular es, sobre todo, generar un andlisis permanents de los supuestos
basicos que subyacen en todoc quehacer educativo, propiciande la reflexién sistematica acerca del fenomeno -
educative, y trindando aportes tedricos que permitan a los futuros docentes axplicitar los nexos entre teorlas
padagogicas, fundamentos eplstemolégices y las practicas educativas, todo elio considerade en el contexto historico
en que éstas se desarrollan.

Contenidos Basicos:
Educacién y Pedagegia.

La educacién. Fundamentos. Diversidad de enfoques. Aberdaje multidimensional def fenomeno educativo.
Educacion, sociedad y cultura. Educacién, Polltica y Estado. 7

La Pedagogfa. Aproximacién epistemolégica. Estado actual del debate. Aportes de otras ciencias al campo
pedagdgico. Interdisciplinariedad. '

Carrientes pedagégicas contemporaneas: El movimiento de la Escuela Nueva. Corrientes no directivas en
educacion. La educacién como praceso autogestionario. La corriente antiescuela: Enfoques criticos reproductivistas y
no-reproductivistas en educacion. La corriente tecnologica. Construcciones discursivas en torno a lo educative. Contexto
de surgimiento, principios, propuestas alternativas y criticas. Funcién sccial gue los diferentes discurscs le asignan a la
educacion.

E! universo de la Educacion. Educacidn formal, no formal, informal. Contexte de comunicacion. Implicancias
pedagogicas.

El rol docente. dimensiones profesional, social y ética de la tarea docente. La problematica en torno a la
profesionalizacion de la docencia. Los docentes y el conocimiento: saberes y competencias, categorias de
conocimiento profesional docente, marcos de referencias explicitas e implicitas, su incidenciz en la practica
educativa. La investigacién en el aula y en ia escuela. -

Bibliografia orientadora:

ANDER-EGG, E.: "Interdisciplinariedad en Educacion”. Magisterio del Rio de |la Piata, Bs, As., 1994,

APOSTEL, L BOTTOMCRE, T. y ofros: “Interdisciplinariedad y Ciencias Humanas®, Tecnos Unescao, 1982,
AUSUBEL, D NOVAK, J. y HANESIAN; "Psicologia Educatlva. Un punto de vista coghitive”, Trillas, México, 1887,
BARCO. .- "Las orientaciones pedagégicas de la Ley” Serie: Movimiento Pedagégice N° 2, Bs. As., 1993
BOWEN y HOBSON: “Teorias de la Educacion’, Liwusa, México, 1986,

BRASLAVSKY, C. v VIRGIN, A "Formacion de Profesores”, Mifio y Davila, Bs. As., 1892,

BRASLAVSKY, C.: "La alfabetizacién hacia el siglo XXI", Revista Propuesta Educativa, Flacso N° 11, 1894,
CARR, W.: "Hacia una ciencia de la Educacion”, Laertes, Barcelona, 1990

CARR. W y KEMMIS: "Teoria critica de la ensefianza. Laertes. Barcelona, 1988

CHADWICK, C.; “Los actuales desafios para la tecnologia educativa’, Revista de Tecnologia aducativa N° 12, Vol. 8,
Chile, 1983, :

CHOMSKY, N.: "Politica v Cultura a finales del Siglo XX" Ed. Arial, Bs. As, 1985,
COLL, C: "Aprendizaje escolar y construccion def conoclmiento” Paidés Educador, Barcelona, 1900,
COLOM, A,y MELICH, J.: "Despues de la modernidad. Nuevas Fllosofias de la Educacion’, Paidds, 1994




CULLEN, C.: "Conocimiente; Aportes para la ensefianza del tema” Ministerio de Cultura y Educacién de la Nacion,
Bs. As,, 1993.

DEWEY, J.: “Experiencia y Educacion”, Losada, Bs. As., 1857.

DRUCKER, J.: "La sociedad poscapitalista” Ed. Sudamericana, Bs.As. 1993.

FERNANDEZ PEREZ, M.: “La profesionalizacion del docente” Siglo XXI. Espafia, 1995,

FULLAT, O.: “Verdades y trampas de la Pedagogia”. Epistemologia de la Educacion, CEAC, Barcelona, 1984,
GIMENO SACRISTAN: "La Pedagogfa por objetivos. Gbsesion por la eficiencia”, Ed. Morata, Madrid, 1994,

GORE, E. y BOTTINELLI, C.: "Las otras forman de aprender no formal y alternativas no escolares de la educacion”
Fundacion Noble, Bs. As., 1988.

GUTIERREZ, F.. "Pedagogia de la comunicaclén®, Humanitas, Bs. As., 1975.

MARIN IBAREZ, R.: “Interdisciplinariedad y ensefianza en equipo”, Paraninfo, Madrid, 1979,

NASSIF, R.; “Teoria de la educacién” Cincel, Kapelusz. Bs. As. 1984,

ROGERS, C.: “Libertad y creatividad en educacion”, Paidés, Bs. As., 1978

SARLO, B.; “Escenas de la vida posmoderna. Intelectuales, arte y videocultura en la Argenting’, Ariel, Bs. As., 1994,
SARRAMONA, J: “La educacién no formal’, Barcelona, Ed. CEAC, 1892,

TORRES, C. A "La politica de la educacion no formal en América Latina” Siglo XX, México, 1995,

TRILLA BERNET, J.: "Otras educacicnes. Animacion sociccultural, formacién de adulios y ciudad educativa®,
Anthrepos, Barcelona, 1993 :

TEORIA DEL CURRICULO Y DIDACTICA: 1er. Afio, Régimen anual, 4 horas catedra semanales.

Sintesis Explicativa:

Este espacio curricular pretende brindar herramientas que faciliten el anajisis del currfeulo, desde un marco
interpretativo, critico e histérico, a fin de formar docentes reflexivos con capacidad para tomar decisiones en forma
auténoma, ‘

Debe contribuir a la construccion del saber profesional y a la promocién del pensamiento divergente
socialmente comprometide. El currictlo supone un proyecto socio-politice-cultural que orienta Ia intervencidn social
intencional; implica una previsién de acciones flexibies cen diferentes niveles de especificacion para dar respuesta a
situaciones diversas. Constituye un marco para la actuacién profesicnal de los diversos actores en el proceso de
ensefianza y aprendizaje.

De o que se trata, en suma, es de abordar el estudio del curriculo desde una variedad de perspeciivas,
- analizando criticamente sus funcicnes y su relacion con la practica escolar, as/ como los procesos de desarrollo
curricular, especialmente a nivel institucional y dulico, con el proposita de favorecer el gesarroilo de comgpetencias
profesionales para la elaboracion de propuestas superadoras en los diferentes niveles de concrecion curricular.

Por otra parte, para abordar el objeto de estudio de ia Didactica en su cabal comgplejidad, es fundamental
reconocer al mismo — la ensehanza — como practica social que se comprende desde su situacionalidac histérica, y
desde las diferentes relacicnes y significaciones que asume en la perspectiva de analisis de los sujeios. Este
enfoque requiere tomar aportes de las dimensiones historica, epistemoldgica y pelitica, tanto en un sentido social
amplio como en la perspectiva mas acotada de lo institucionat y lo atiico, articulando el campo de las practicas
profesionales tanto de docencia como de investigacion con el corpus tedrico disciplinar que le es propla.

Tode ello supene un esfuerzo de problematizacion que es fundamental para el proceso de aprendizaje de
los alumnos porque, al constituirse la ensefianza de la Didactica como un espacie refevante de reflexion sobre las
practicas docentes, se abre a la comprension de las problematicas del campo, vinculando el analisis y la elaboracion
de propuestas de ensefianza y las perspectivas tedricas que sustentan su construccién con la realidad.

Este modo de concebir la insersién de la Didactics en el marco del diseflo curricular para Institutos de
Formacién Docente, coadyuva a la confermacién de nuevos puntos-de vista y desafia a pensar alternativas pasibles,
establecienda una relacion de tensién entre teoria — practica que propende a una permanente revisién de ambas,
come actitud insustituible en un proceso de fermacidn profesional

Pretende analizar el campo problematicc de la Didactica en su devenir historico ~ scclal; realizar una
revisian critica de ia realidad v de las practicas educativas, proveer una formacién tedrica basica y una solidez
profesicnal en docencia y en investigacién. Este espacio remite a pensar una propuesta curricular que profundice
una formacion tedrica-epistemalagica y prepare para una formacion técnico- profesional,

.




Contenidos Basicos:

l.a Didactica como disciplina: configuracién del campo. Representacicnes sociales acerca de la Didactica
Condicionanies socio ~ histdricos. Problematizacion del campo: La ensefianza: objeto de estudic de la Didactica.
Construccién iedrica del objeto disciplinar conceptualizaciones v supuestos. Enfoques histéricos y tendencias
actuales. Funcion social de la enseflanza. Relacién teoria — practica, docente — alumno, conocimiento y método en
la configtiracién det objeto. Perspectivas de vinculacidn de |a Didactica con ofras disciplinas,

Teorias- didactico — pedagodgicas: situaclonalidad histérica. Conocimiento y métode: concepciones. Sus
conceptualizaciones constitutivas: ensefianza, aprendizaje, escuela, conocimiento, método, contenido, docente —
alumno.

Apcries: los autores cidsicos; perspectivas de lectura. Rupturas y continuidades actuales de sus
perspectivas. Aportes de autores contemporaneos. Ausencias, recurencias, omisiones, sedimentaciones,

Triada didactica; su problematizacién y analisis. Conocimiento y contenidos escolares. La interaccién en el
aula, Estrateglas de ensefianza: homogeneizantes vy diversificadas, Atencidn a ta diversidad.

El disefio de la ensefianza y del aprendizaje. criterios para la seleccidan y crganizacion de contenidos,
estrategias de ensefianza y actividades de aprendizaje. El contexto cultural, los medios y los recursos escolares,
Criterios para la seleccion y uso de recurses y tecnologias educativas,

‘ Evaluacion de los procesos de ensefianza y aprendizaje: concepciones, enfoques y tipos de evaluacién.
Seleccién y elaboracién de instrumentos de evaluacion. Evaluacién y acreditacion.

Aspectos didacticos de la problemética dei fracaso escolar. Desaffos para el aprendizaje auténomo.

Qrigen histérico de la problematica curricular. Representaciones sociales en relacién al curriculum. Plan de
Esiudios: su diferencia. Relaciones entre Didéctica y Curriculum. '

Fuentes y fundamantos del Curriculum. Niveles de concrecién. Funciones del Curricuium, Estado actual:
Documentos curriculares nacionales y jurisdiccionales.

" L.a experiencia como base del curriculum. Escuela Nueva. Los contenidos: su psicologizacion. Formacidn
para la democracia, Formacién integral.

Las practicas docentes: reconceptualizacién del campo. Curriculum oculte. El confiicto: apories para su
analisis. Educacion — sociedad, escuela — comunidad. Las ciencias sociales: aportes al campo del curriculum.

Currieulumn como procesc. El curriculum como prescriptivo, el curricuiurn normative. La investigacion -
accién, su aporte para el desarrollo curricular. La formacién del profesar,

La Teoria eritica: incidencia en la problematica curricular. Perspectiva de la reproduccion vy la resistencia. La
pedagogia de la posibilidad.

Perspectivas y encrucijadas. debates actuales.

Bibliografia orientadora:

APPLE, M.: “Histaria curricular y Control Social". Akal Universitaria, Madrid, 1986.
APPLE, M. “Ideologia y curriculum”. Akal, Madrid. 19586.

C.8.C. para la Formacion Docente de Grade, Ministerio de Cuitura y Educacion de la Nacién, Consejo Federal de
Cultura y Educacién, Ed. C.E.l., Bs. As. 1987,

CARR, W.: "La teorizacion curricular y el Estado”. Martinez Roca, Barcelona 1988,
CONTRERAS, J.: "Ensefianza, Curriculum y Profescrade: introduccién critica a la Didactica’, Akal, Madrid, 1894,

Cuadernillo para la Transformacién “Hacla la Escuela de la Ley 24.195" Nueva Escuelg, Secretlaria de
Programacion y Evaluacion, Ministerio de Cultura y Educacion de la Nacion, 1996,

DIAZ BARRIGA, A, "Didactica y Curriculum’, Paidos, Méxiceo, 1984,
FELDMAN, D.; "Curriculum, maestros y especialistas”. Libros de quirquincho, Bs, As., 1994.
FRIGERIO, G y BRASLAVSKY, C.. "Curriculum presente. Ciencia ausente”. Mific y Davila, Bs As., 1991,
FRIGERIO, G. y POGGI, M. "Las Instituciones educativas. Cara y Seca”, Troquel, Bs. As, 1992
GIMENQ SACRISTAN, J.. "E! curriculum una reflexidn sobre |a practica’, Morata, Madrid, 1991,
GIMENO SACRISTAN, J.. "Teorla de la Ensefianza y' desarrollo del curriculum”, £d. REl, Bs. As., 18886
JUCARELL] E. "Regionalizacién del Curriculum y capacitacién docente’, Mifio y Déavila, Bs. As,, 1993,
KEMIS, S.: “El currleutum mas aila de la Tecria de la reproduccion”, Morala, Madrid, 1888,
LUDGREN, V. “Teoria del curricuium v escotarizacion”, Morata, Madrid, 1992,
PALISZA GONZALEZ, M. "Pedagogla y Curriculum”, Gemika, México, 1983,

w15 -




Revista Zona Educativa, Ministeric de Cultura y Educacion de la Nacién, Numercs publicados en 1998, 1987, 1998,
1899,

STENHAUSE, L. "investigacién y desarrollo del Curriculum”, Morata, Madrid, 1987,
ZABALZA, M.: “Disefio y Desarrolle Curricular”, Narcea, Bs. As., 1981

Para Didactica

AEBLI, H.: 'Doce formas basicas de ensefiar’, Narcea. Madrid. 1988,

AGUILAR, J. M.: “Camo dinamizar ias clases”, Paidds, 1990,

ALFIZ, 1.: "El Proyecto Educativo Institucional’, Aique, Bs.As. 1997.

ANDER EGG, E.: "La planificacién didactica”, Magisterio del Rlo de |a Plata, Bs. As., 1997

CAMILLIONI, A,y otros: "Corrientes didacticas contemporéneés”, Paidds, Bs. As., 1996,

CARR Y KEMIS: “Teoria critica de |la ensefianza”, Martinez Roca, Barcelona, 1988,

CHEVALLARD, Y. "La transposicion didactica”, Aique-Bs. As., 1997,

COLL, C. y otros, “Los contenidos en la reforma’, Santillana, Bs. As,, 1985,

DAVINI-AILLAND: “Los maestros del siglo XXI", Mifio y Davila, Bs. As., 1996,

DiAZ BARRIGA, A, “Didactica y Curriculum” Paidés, México, 1984,

EDWARDS, V. y otros: “Como aprende y eomo ensefia el docente”, Pil:l;, Chile 1992

GIMEMNO SACRISTAN: "Teor{a de {a ensefianza y desarrcllo del curiculum’, RE], Bs, As,, 1986,

GIMENO, SACRISTAN y PEREZ GOMEZ: “La ensefianza, su teoria y su practica’, Akal universitaria, Madrid, 1986.
GIMENO, SACRISTAN: ‘La pedagoga por chjetivos, obsesion por la eficiencia”, Morata, Madrid, 1994,
HUBERMAN, 3. “Como aprenden los que ensefian”, Aique, Bs. As., 1994,

La Transformacion Educativa, Una concepcidn en accién hacia el siglo XXI M.C.y €., 1966,

LITWIN, E.: "Las configuraciones didacticas”, Paidos Educador, Bs. As., 1987,

ONTORIA PENA, A, y ofres: “Los mapas conceptuales en el aula”, Magisteric del Rio de la Plata, Bs. As. 1997.

PEREZ GOMEZ: “El pensamiento del profesor, vinculo entre la teorfa y la practica”; Revista de Educacion N° 284,
Madrid.

ROSALES, C.: “Evaluar y reflexionar sobre la ensefianza”, Nargea, Madrid, 1990,
- STENHOUSE, L. 'La investigacién como base de la ensefianza”, Morata, Madrid, 1987.

POLITICA E HISTORIA EDUCATIVA ARGENTINA: 2° Afic. 1er. cualrimestre. 4 horas cétadra semanales.

Sintesis Explicativa:

La reflexion sobre los paradigmas gue han explicado la relacion entre el Estado, la educacién y la sociedad, en el
contexto histérico de nuestro pais, permitira identificar las demandas que los diferentes secteres plantean al Sistema
y las respuestas del mismo. Y asi comprender el fenémeno educativo como proceso social, pofitico, histérico y
narmativo,

Es importante gque el futuro docents logre comprender el Sistema Educativo come resultado de una
construccion histarica v a la vez como generador de procesos en os que intervienen diversos actores sociales. La
formacion de la competencia histérica es a la vez concebida come el instrumento para ia conslruccion de una
identidad vy come clave para poder hacer frente a la globalizacion actual, con una actitud de aperiura y respeto por
las demas culturas.

Analizar las estrategias de desarrollo y crecimiento manifestadas en las poilticas estatales que involucran
modificaciones internas en el Sistema Educativo y el estrecho vinculo entre educacion y economia, no solo en
cuanhto al financiamiento sino en lo atinente al vinculo sistema-educativo, sistema-productivo, implica analizar
modalidades y peculiaridades de expansién, vinculacién con el mundo del frabajo y la produccion. Todo esto
enmarcado dentro de un cuerpo de ideas manifestadas a través de un cuerpo normativo-juridice. donde se concreta
la Politica Educativa, necesario para conocer y comprender las posibilidades y limites del accionar profesionat v
como facilitador de una logica democratica para ser considerada y analizada como objsto de definicion y redefinicion
historica,
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El proposito fundamental de este espacio es que el futurc docente sea capaz de controlar los efeclos de sus
practicas en la medida que conozca, sea consciente de los mecanismos que producen determinadas consecuencias,
ademas de construir o apropiarse de los elementos conceptuales necesarics para hacerse carge de los procesos
psico-sociales de alta complejidad que se dan en el marco general del Sistema Educativo y en el interior de una
institucion educativa en particular. En sintesis, que esos elementos se conviertan en una herramienta gue le permita
comprender las mutaciones culturales de fin de milenio.

Contenidos Basicos:
Historia de la educacién y politica educativa; cancepte e importancia en la formaciaon del educador,

Crigen, consolidacién y crisis del Sistema Educative Argentino: antecedentes: la educacion argentina hasta
1884,

" Hacia el Sistema Educativo Nacional. Ley N® 1420 (1884/1918).

Crisis del Sisterﬁé Educativo Nacicnal g intentes de reforma {1916/1843).

El proyecto educativo entre 1943y 1955,

Agenda.de debate en el periodo 1955/1868. Educacién laica o libre. Nuevo sistema universitaric.

Intentos de modernizacién y reformas del Sisterna Educative Nacional (1958-1978).

£l proyecte educativo en el gobiérno militar (1976-1883).

La transicion democrética (1983-1988). £f Congreso Pedagdgico Nacional,

Consolidacion de la democracia vy fin de sigic: Ley Federa! de Educacion.

El Sistema Sducativo Argentine, hoy. Su estructura y dindmica. Necesidades, demandas y funciones,
i_a expansion del sistema y la demoecratizacion del acceso.

Los procesos de transformacién a nivel nacional y provincial. Planteos actuales.

Organizacién y gobierno de {a educacién arge'ntina‘ Ei rol del Consejo Federal de Cultura y Educacién y de
los ministerios de educacién provinciales.

Analisis del marco tegal, nacicnal y provincial. La Constitucion Nacional y Provincial. Ley Federal de
Educacion. Ley de Educacién Superiar, Ley de Educacion Provincial Contextos de elaboracion, promulgacion y
aplicacion.

La formacién docents: evolucion histérica y caracteristicas actuales, Condicienes de trabajo. Instituciones
de formacion docente. Normativa vigente. Carrera docente, formas de evaluacion.

Bibliografia orientadara:
BRASLAVSKY, G "Acerca de la reconversion del Sistema Educativo Argentino, 1984/ 1995" Revista Propuesta
Educativa N° 14, Argentina, 1996,

BRASLAVSKY, C. “La educacién en la transicion a la democracia; elementos y primeros resultados de una
comparacion” Revista Propuesta Educativa, Argentina, 1993,

BRASLAVSKY, C.: "Sistema Educativo: Aporles para una ensefianza consciente acerca del Sistema Educativo
Argenting”, Documentos PTFD, Bs. As,, 1883,

CARUSO, M. DUSSEL, I: 'De Sarmiento a los Simpsen. Cinco conceptos para pensar la educacion
contemporanea’, Kapelusz, Bs. As., 1998,

CASAASSUS, J ARANCIBIA, V. "Claves para una educacion de calidad”, Kapelusz, Bs. As. 1997
DAVING, M. C.: “La formacién Docente en cuesticén: politica y pedagogla’, Paidds, Bs. As., 1985,
FILMUS, D "j Para qué sirve la escueia?’ Tesis, Bs Ag, 1893

FILMUS, D "Estado, Sociedad y Educacién en la Argentina de fin de siglo. Procesos y desafios”, Troguel, Bs. As,,
1986,

HILLERT, F. y otros: "El Sistema Educative Argentino”, Ed. Cartago, Bs. As., 1985,
POPKEWITZ, T.! "Scciologia politica de las reformas-educativas”, Morata, Madrid, 1994,
SALONIA, A "Educacion y Palitica educacional” Ed. Docenela, Bs. As., 1991
TEDRESCO, J.: "Clases sociales y educacion en la Argentina”, Bs. As., 1974

TEDESCO, J.; "Conceptos de scciologia de la educacion”, CEAL, Bs. As. 1880

Textos de Leyes correspondientes a los contenidos a abordar en el espacio curricular.
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TIRAMONTI, G.; BRASLAVSKY, C. v FILMUS, D. “Las transformaciones de la educacion en diez afios de
democracia” FLACSO, Bs. As., 1955

TORRES, C. A “Las secretas aventuras del orden”. Estado y Educacién. Mifio y Davila, Bs, As., 1996,

YANNOULAS, S.: “Educar ¢Una profesion de mujeres? La feminizacion del normalismo y la docencia (1879-1930)",
Kapelusz, Bs. As., 1997,

ORGANIZACION Y GESTION INSTITUCIONAL: 2do. Afo, 2 cuatrimestre. 4 horas catedra semanales.

Sintesis Explicativa:

La transformacién educativa que nos propone la Ley Federal de Educacién requiere de todos los docentes
profesionales una mirada critica sobre |a institucién escelar, asf como fa construccion y puesta en marcha de nuevos
modelos institucionales y nuevas formas de gestion que puedan dar respuesta a ias actuales caracteristicas del
contexto en todos sus aspectos: cultural, social, politico y econémico. Esto supone instrumentar procesos de
innovacién institucicnal capaces de contener y potenciar la renovacidn curricular sobre la base de ia calidad y
equidad de los servicies, de la participacion democratica de todos los actores, de la profesionalizacion docente, y de
una mayor autonomia de la institucion escolar.

Este espacio curricular apunta a que el futuro docente conozca y comprenda las caracteristicas de la
institucion escolar como organizacién social, distinguiendo las diferentes dimensiones de la gestion institucional, de
acuerde con diversas perspectivas conceptuales y analizando la dinamica de esas dimensiones y de sUs
interrelaciones. Se'tratara también de generar un espacio para el disefio de alternativas de cambio institucional que
involucren a los diversos actores sociales de la institucion; a efectos de construir una escusla autonoma vy
demaocratica. ‘

Contenidos Bésicos:

La escuela como organizacién social Su desarrollo en el tiempo. Conceptualizaciones acerca de la
institucién escolar. Escuela y sociedad. Funciones de la escuela, Relaciones entre la institucion escclar, ia familia y
otras instituciones comunitarias y sociales,

Las dimensiones de apalisis de {a institucién escolar:

- La dimensién administrativa institucional: aspectos estructurantes de la organizacion y ds la gestion. La
estructura formal. Las relaciones informates. Peder y confiicio. Roles y funcienes de los diferentes actores,
Las normas institucionales, Regimenes de convivencia, :

- La dimensién pedagégico-didactica como dimensién especlfica de la institucion escolar. Gestion del curriculo
y de las practicas aulicas.

- La dimensién socio-comunitaria. Modelo de gestion que favorece la apertura institucional a Iz comunidad.

Modelos y estilos de gestién institucional. La escuela como organizacion inteligente. El modelo de gestién
integral.

Aspecte organizacional-escolar de la problematica de la atencion a la diversidad,

Cultura e identidad institucional. Similitudes v diferencias entre escuelas. & Proyecto Educative
institucional.

La escuela y el Sistema Educativo Argentino. Caracterizacion de la institucién escolar del nivel
correspondiente. La transformacion de la institucién escolar en la actualidad.

Bibliografia orientadora:

AGUERRCNDO, |.: "La escuala como organizacion inteligente”, Bs. As., Troquel, 1588,

ALFIZ 1., “Fl proyecto educativo institucional’, Bs. As,, Aigquie, 1997,

ANTUNEZ, .y GAIRIN, J.. "La organizacion escolar, préctica y fundamentos”, Barcelona, Grao, 1896,
ANTUNEZ, S.; “Claves para la organizacién de Centros Escolares”. Barcelona, ICE-Horscri, 1994,

BOHM, W."La educacion de la persona’, (Proyecto CLN.AE ), Bs. As., Ed. Universidad del Salvador, 1982.
CHAVEZ, P “Recenstruyendo la escuela: Bl P.EI", Caracas, 1986
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Circuito F y G. Condiciones Basicas Institucionales. Nuevos contenidos en una escuela diferente. R.F.F.0.C.
Direccion Nacienal de Formacién, Perfeccionamiento y Actualizacidn Docente, Bs, As,, M. C. y E., 1896,

FILMUS, D.: “Estado, sociedad y Educacion en Argentina de fin de siglo”, Bs, As., Troguel, 1996,

FRIGERIC, G. y POGGI, M. *Institucién escolar”, Apoyo para su abordaje en [a Formacien Docente, Bs. As,, M.E.C.,
1993.

FRIGERIQ, G., POGG! M.; TIRAMONTI, G. v AGUERRONDO, I.: “Las instituciones educativas, Cara y ceca’, Bs.
As., Trogquel, 1992,

GENTD PALACIOS, S.; “Participacion en la gestion educativa”, Madrid, Santillana, 1994
LOPEZ YANEZ, J.: “El clima social y la cultura de los centros educativos”.
POZNER, P.: "El directivo como gestor de los aprendizajes escolares”, Bs. As,, Aique, 1995,

Programa Nueva Escuela para el Siglo XXi: Aspectos estructurantes de la organizacion y gestion de la escuela: el
tiempo, el espacio y los agrupamientas, Bs. As,, M.C.y E.N,, 1996.

SCHLEMENSON A, y otros: "Organizar y canducir [a escuela” Bs. As., Paldds, 1996,

FILOSOFIiA: 3er. Afio. Régimen cuatrimestral. 4 horas catedra semanales.

Sintesis Explicativa:

Este espacio curricular se propone abordar la problematica filoséfica, a través de una propuesta que se
articula en tarno a dos plantecs: la pregunta por el conocimiente y la pregunta por el hombre en tanto sujeto de la
educacién y de la cultura, '

Desde los tiempos antiguos, la Filosoffa se ha ido constituyendo como ia forma del saber que abre los
interrogantes Glimos y mas profundos azcerca del hombre y su existencia, de la realidad, del canacimiento,
proponiendo ideales éticos y modelos de sociedad. Desde este punto de vista, fa Filosofia como espacio curricular
apunta a posibilitar para el futuro docente el ejercicio de la racionalidad, de la critica y del pensamiento
argumentativo para la censideracién de aguellas cuestiones que hacen a {a opcién por un proyecto de vida tanto
individual como socia! y al compromiso con ésta. -

Desde ctro punto de vista, complementario del anterior, se toma en cuenta que la relacion entre educacion,
conecimiento y congepcion de hombre ha side desde siempre el meollo de la problematica pedagégica vy de las
practicas educativas tanto institucionaies como dulicas. Estas relaciones deben ser explicitadas para ser apalizadas
criicamente, de medo tal que, con posterioridad a! abordaje de la Pedagogia, sea posible para el futuro docente
progresar hacia un nivel de mayer prefundidad en la comprension de los principios filoscficos que subyacen a las
teorias pedagogicas.

Asimismo, a través del estudic del problema del conccimiento, de la fundamentacion del cenocimiento
cientifico y.de las teorias acerca de la verdad, se procura una mejor comprensién del pensamiento cientifico, de sus
posibitidades y limitacicnes, asi come de las proceses de produccion, circulacién y apropiacidn del conocimiento.
Este estudio permitirda profundizar, a su vez, en el andlisis de la relacién entre conocimiente y conocimiento
escoiarizado.

Contenidos Basicos:

Qué es ta Flloscfia. La actitud filosofica. Filosofla y Mito. Filoseffa y Ciencia. Filosofia & Ideologla. Los
origenes de la Filosofia. Problemas y discipiinas filoséficas.

Probtemas en torno al Conocimiento, Conocimiento, pensamiento y lenguaje: elementos de Semidtica y de
Lagica Formal. Posibilidades y limites del Conocimiento. Conocimiento, realidad y verdad. Teorias acerca de la
verdad. Determinantes sociales del Conocimiento y de los procesoes para su produccion, circulacion y apropiacion,
Conacimiento e interés.

E} Cenocimiento cientffico. Estructura del pensamiento cientlfico: conceptos. hipotesis, leyes y teorias. La
clencia como explicacion de la realidad La sxplicacidén axiomatica. La explicacion inductiva. La explicacion
hipotético-deductiva. La LLdgica come instrumenio formal de la metodologia cientifica. EI progreso en iz ciencia,
Ciencia y Tecnologia. :

La pregunta por el nombre, Diversas respuestas en la historia del pensamiente: platonisme, aristotelismo,
tradicion judeo-cristiana, el hombre moderno, el materialismo dialéctice, el existencialisme. El hombre como persona,
El hombre como creadoer de cultura, La condicidon humana postmoderna: caracteristicas de la cultura postimederna.
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Biblicgrafia orientadora;

ARISTOTELES: "Las categorias”, Bs. As., £d. Aguilar, 198G.

BACHELARD, G.. Epistemologia. Anagrama. Paidds, 1973,

BOCHENSKI, J.M.: “La Filosofla actual”, México, FCE, 1880.

BUBER, M.: “Qué es &l hombre?", México, F.C.E., 1983.

BUNGE, M.: “La ciencia, su método y su filosofia”, Bs. As., Ed. Siglo XX, 1981

CABANCHIK, S.: "Introducciones a la filoscffa”, Gedisa. 2000.

CABANILLAS, A “Introduccion a la Filosofla”. Cérdoba, Horacio Ellas, 1986.

CARPIO, A "Principlos de la filesofia”. Bs. As. Glauco. 1890,

CATURELL!, A “La Filosoffa", Madrid, Gredos, 1981,

CHALMERS, A.: ,Qué es asa cosa llamada clencia? 8,XX!.- 2000.

COLL}, G.: “El hacimiento de ia filosofia". Espafia. Tusquests. 1987.

CONTENIDOS BASICOS COMUNES de la Fermacion Docente, Campo Generat'y Especializado.
CONTENIDOS BASICOS COMUNES del Campe de la Formacion Orlentada, Capltulo Humanidades.
CORETH, E.; "Qué es e Hombre?", Bs. As., Herder, 1888, _

CRUZ PARDOS, A.: Historia de Ia filoscfia contemporéanea, Espafia. 1980,

DELEZE y GUATTARIL: Que es la filosofia?. Barcelona. Anagrama. 1889,

DIAZ, E.: "La Produccién de los conceptos cientificos”. Biblos. 1995,

FERRATER MOCRA: "Diccionario de Filosofia", Bs. As., Sudamérica, 1975,

FERRATER MORA: "E}sery el sentido”, Madrid, Herder, 1987,

HERKOVITZ, M.: “El hombre y sus obras”, Bs. As., Herder, 1983,

HESSEN: “Teorla del conocimiento”, Bs. As., Losada, 1938,

HISBERGER: "Histaria de la Filosoffa”, Barcelona, Herder, 1875.

IBANEZ LANGLOIS: "Introduccién & la antropologia Fiiosofica”, Chile, Bello, 1983,
KLIMOVSKY, G.: "Las desventuras del conocimiento cientifice” AZ, Bs As, 1994,

KUHN, T.: La estructura de las revoluciones cientificas F.C.E. 1980,

LAMANNA, P.: Historia de la filosofia. Bs, As, Hachete. 1988

Ley Federal de Educacion, Articulo 4°, &°, 6° y ctros.

MARI, E.. Elementos de Epistemologia comparada. Punto sur. 1990,

MONDOLFO, R.: Los moralistas griegos, Bs. As. Iman. 1983.

MORIN, E.: Intreduccion al pensamiento complejo. Gedisa. 1888,

OBIOLS, G.; *Adoiescencia, posmodernidad y escuela secundaria’, Bs. As., Kapelusz, 1993.
ONETTO, A.; “Un tiempo para pensar’, Bs. As., Bonum, 1886,

PRIGOGINE, | y STENGERS, |.: La nueva alianza, metamorfosis de la ciencia. Alianza. 1997.
ROA, A "Modernidad y Posmodernidad; coincidencias y diferencias fundamentales”, Chile, Beilo, 1883,
ROMERQ, F.: “Gué es la Filescfia”, Bs. As., Columba, 1988.

VERNEAUX: "Filosofia del Hombre", Barcelona, Herder, 1984

ETICA PROFESIONAL; 3er. Afio, Régimen cuatrimestral. 4 horas catedra semanales.

Sintesis explicativa:

En el espacio “Etica Profesional’ se aborda por una parte el andlisis de ia ética como disciplina filosdfica, su
contextualizacion, les principlos éticos y algunos modelos tedricas de la élica normativa.

Por otra parte, se abordan las problematicas élicas especificas concernientes al ejercicio del futuro rof profesional.

Debide a que es imposible pensar al hombre en forma aislada, sino que es necesario considerario en el contexto
institucional, social y cultural, resulta importanta que el future docente se acerque al examen crilico de situaciones
éticas actuales. El ejercicio de estrategias intelectuales tales como el didlogo vy la argumentacién racional le
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posibilitarén, una vez instalado en el aula, debatir y asumir un posicionamiento critico, reflexivo y responsabie ante
dichas situaciones.

Asimismo, y para una mejor comprension del alumno con guien interactuara ef futuro docente, se incluyen algunas
referencias acerca del pensamiento meral ¢el adolescente y su contexto cultural,

Contenidos Basicos:

La ética como reflexién sistematica acerca de la moralidad: &l juicic &tico: moralidad y verdad. Controversia
ética y discurso argumentativo,

lLos estandares morales: abscluios; establecidos por la socledad; establecidos por el individuo. Algunas
posturas tradicionates (o historicas) y actuales: de la ética de base metaf(sica a las éticas de la benevolencia.

Enfogues &licos propios de la pestmodernidad: el marco epocal. E! individualismo salvaje; La "res" plblica
como escenario vacfo, La solidaridad circunscripta al ccolectivo miniaturizado. La eticidad en las situaciones
-cotidianas, Ce la'ética minimalista a las éticas "minimas de maxima"

la Etica y su relacion con otras disciplinas: Etica y Derecho; Etica y Palitica; Etica, Ciencia y Tecnologia,

E| desarrolio moral y su problematica didactica. El pensamiento moral del adolescente y su contexto
pestmoderno, Aspectos éticos en |a elaboracién del curticulo.

Algunos planteos éticos contemporaneos desde la perspectiva de las practicas pedagégicas. cultura
plurideoldgica y espiritu de tolerancia; discriminacion; marginalidad; bicética; medios de comunicacion; otros. Hacla
la construccion de una ética dialdgica posibles, para el propic posicienamiento moral y la toma de decisiones
profesionales, frente a los conflictos morales de |a practica docente cotidiana.

Bibliografia orientadora:

ALONSO, M. y otros; “Argentina y el mundo contemporéneo”, Bs. As., Aigue, 1985,
ALONSC, M. y ofros: "La Argentina del siglo XX", Bs. As,, Aique, 1987

BARREIRQ Y VEGA: " Ensefar Elica, es posible?" - Propuesta Educativa —=N.15.
BUSQUETS, D.: "L.os temas transversales’, Santillana, Bs. As. 1995,

CONSTITUCION NACIONAL, Art. 75,14,16,18 ,19 entre otros,

CONVENCION AMERICANA DE L.OS DERECHOS HUMANOS, Art. 4,5,12,13,17,19 y 32.
CORETH: "Que &5 el hombre?”, Ed. Herder, Madiid, 1884,

[3E ZAN, J.: "Etica y Profesionalizacion Docente”, Dosumanto de apoyo currcular - PTFD —MCEN, 1996.
LECLERQ, J.: "Las grandes |Ineas de |a flosofia moral”, Madrid, Ed. Gredos.

LEY FEDERAL DE EDUCACION, Art. 456,13 inc, d, 28, 40 a 48, 58 inc. g.

ONETTO, F.; “Un tiempo para pensar’, Bonum, Bs. As, 1987.

PAREDES DE MEANOS y MAZZA: "Los contenidos fransversales. Formacién Etica y Ciudadana" Bs. As., El Ateneo,
1987,

RUIZ GOMEZ, D.: “Etica v Deontologia Docente’, Bs. As., Braga, 1994,

PFROBLEMATICA DEL MUNDC CONTEMPORANEQD: 4to. Afio. 1 Cuatrimestre. 4 horas catedras semanales

Sintesis explicativa!

Estz espacio curricular propone que el futuro docente profundice en algunas problematicas de gran
relevancia en el munde confemporaneo y con fuertes vinculaciones con la educacién en general y con el ambito
escolar an particular, en tanto que conforman el contexto cultural y epocal en el que ha de ejercer su rol. En este
aspacio el futuro docente podré apropiarse de conocimientos que contribuirén a su formacion general y humanistica,
al accedsr al estudio de |a realidad politica, econdmica y soclal del entorne donde desarrollara su actividad. Los
contenidos propuestos pretenden posicilitar una visién global del mundo contemporaneo a fin de faciiitar a los
futuros docentes herramientas que mejoren la adecuacion y pertinencia de tas praciicas pedagogicas.

l.a capacidad para analizar criticamente la crisis actual, desde una perspectiva global vy dinamica, brindara
un marco de referencia actualizado gue permita la vinculacion entre el conocimiento escolar y tematicas
contemporanaas relevanies.
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Asimismo la reflexidn acerca del impacte social de la ciencia y la tecnologla que caracterizan a nuestra
sociedad contempordnea, ef analisis de !a intima relacién entrs la evolucién de la clencia y de la tecnologia y la
constitucidn de un determinado tipo de sociedad y de organizacion social permitira el desarrollo de una visidn critica
y reflexiva respectc de estos procesos y sus implicancias en éreas tales como la saiud, el ambiente, los procesos
comunicacionales, los moedes de organizacion de las actividades productivas, las relaciones entre educacién y
trabajo, la organizacion familiar, entre otras.

Contenidos bésicos;

La continuidad critica de la modernidad en los comienzos del Siglo XX. La evolucion Industrial en el Siglo
XX y las formas de organizacién de la produccion. Capitalismo y Socialismo. Division ideolégica del munde,
Procesos pallticos constitutives de la arganizacion estatal y de los regimenes peliticos occidentales.

Rasgos basicos de una eccnomia capitalista. Caracieristicas fundamentales de la empresa. Estructura y
dinamica del funcionamientc econémico perifético y su insercién en el mundo.

Cambios culturales de la segunda posguerra: del individuo moderno al individuo postmoderno Escenarios y
actores contemporénecs: nuevas identidades sociales y nuevas formas de organizacion social. Nuevo orden poiftice,
econdmico y cultural. Globalizacién, Resurgimiento de los nacionalismos.

Latincamérica en {a segunda mitad del Siglo XX,

Ciencia, tecnologia y sociedad. Relaciones. Impactc social de la ciencia y de la técnica. Las nuevas
tecnologias de la comunicacion y de Ia informacién; efectos sociales de la informatizacién; los mass-media vy los
cambios culturales,

Movimientos populares de ideas en las décadas de las 8¢, 70-80 y 90,

Bibliografia crientadora:

BERMAN MARSHALL: Todo lo sdlido se desvanece. Ed. Sigla XXI de ESPANA Ed, S.A.

COLLOM y otres: "Ei fin de la modernidad” Ed. Ei cielo por asalio. BS AS, 1893.

FOLLAR!, R.: Postmodernidad y América Latina. Ed. Aique. Bs. As. 1893,
Postmodernidad, ética y politica. Ed. Aique. Bs. As. 1885,

LIPOVETSKY, G
“La era del vaclo”, Ed. Anagrama, Barcelena, 1988, 119 ed.

"La era del post deber" Ed. Anagrama. Barcelona, 1999,

“La tercera mujer’ Ed. Anagrama. Barcelona, 2000,
TEDESCO, J. C.: "industrializacién y educacion en Argentina”.Bs, As,, UNESCO -CEPAL- PNUD, 1977,
VATTIMO, G.: "La sociedad transparente” Ed. Siglo XXI Madrid, 1980.
VATTIMC, G, y otros; "En torno a la modernidad” Ed. Letra Buena, BS AS, 1992,

SEMINARIO DE INVESTIGACION EDUCATIVA: 4ta. Afio. 1 cuatrimestre. 4 horas cdtedras semanales.

Sintesis explicativa:

Este espacio curricular aborda perspectivas tedricas, epistemolégicas y metcdologicas de |a investigacion
didactica. El relato de investigaciones gue hoy se llevan a cabo, los objetos que se recortaron en los distintos
momentos del desarrollo de la diddctica v sus abordajes metodolégicos aproximaran a los alumnos a los
conacimientos de los procedimientos de la investigacién educativa.

A través del analisis de estos procedimientos se promueve en los alumnos una mirada critica y reflexiva
sobre los procesos de produccién de conccimiento que posibiliten tante una apropiacién y evaluacion de
investigaciones ya efectuadas como fa construccion de nuevos conocimientos.

Se pretende gue este espacio curricular posea una doble vertiente: {edrica y practica, ambas actuando
reciprocamente y que permita gque ef futuro docente mantenga un contacte directo con ia realidad socio - educativa
regicnal, a través de diferentes abordajes (observaciones participantes, entrevistas, encuestas, consultas
hikliograficas, etc.) para conocerla reflexivamente, a partir de marcos tedricos adecuados.

Por lo tanto, el objetive de esta propuesta es no sélo la produccién de conocimientos, sino también la
mejora o perfeccicnariento de guienes participan en cada situacién educativa, es decir la transfermacion de sus
conocimientos, actitudes v formas de actuar.
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Son diferentes las estrategias que pueden llevarse a cabo en el desarrolle de este espacio curricular
invelucrar a los estudiantes en proyectos de investigacién, estudics de casos, grupos de estudio y reflexién entre
otras.

Se prefende que la misma realizacion del proceso de investigacion, se convierta en procesc de aprendizaje
de concepios, procedimientos y actitudes propios de esie espacic

La intencionalidad y sentido de "Metcdelegia de la Investigacion”, es la transformacion y mejoramiento de la
praciica, a partir de la implicacién permanente de las necesarias relaciones teciia- préctica e investigacién- accidn,

Seria conveniente que este espacic se articule con el Trayecte de fa Practica a los efectos de promover en
el alumno un contacte inmediato y una inmersién inicial con la realidad escolar desde distintas perspectivas.

Contenidos basicos:
La investigacién curricular: refarmas, planes de estudios.
La investigacidn acclon en la didactica: ininovaciones en la ensefianza.

La investigacién en torno a las practicas de ia ensefianza: los obstaculos epistemolégicos para la
comprensién disciplinar, los cambics en las préacticas, las buenas practicas.

La investigacion del pensamiento del profeser: procesos de planificacidn, representaciones, expectativas.

Abardaje metodologico: enfoques cuantitativos, interpretativos, construccion de categorias tedricas, crfter:os
de validacién.

Desarrollo de técnicas e instrumentos pata el trabajo de campo, seleccidn de muestrec o unidades de
analisis para el muestreo tedrico.

Recoleccion de la informacién empirica: apllcacloﬂ de instrumentos, reccleccion de informaciones,
preparaclon de informes de avance.

Andlisis de informaciones y materiales del campo: organizacién de los datos, elaboracion de resuitados
(cuadros, tablas) andlisis a la luz de las categorfas tedricas.

Bibliografia orientadora:

BIDDLE, B.: "Teoria, métodos, conocimiento e investigacién sobre la ensefianza”, En: M. Witfrock, La investigacion
de fa ensefanza |, Barcelona: Paidds. 1989

BRUNER, J.; La educacian, puerta de la cultura. Aprendizaje Visar, Madrid, 1997.
CAMILLONI, A, y otros: Corrientes didacticas contemporaneas, Paidos, Bs.As, 1996.

CAMILL.ONI, A.: Epistemclogla de la Didactica de las ciencias sociales, en "Didéctica -de las ciencias soclales”
(comps Beatriz Aisemberg y Siivia Alderoqui), Bs. As., Paidds, 1994,

DOCKRELL, W. B, y Hamilten, B.: Nuevas reflexionas sobre la investigacion educativa, NARCEA, Madrid, 1885,

EISNER, E.: “El ojo ilustrado, Indagacidn cualitativa y mejora de la practica educativa®, Paidds Educador, Barcelona,
Espafia, 1998, |

KEMMIS, 3.y Mc. TAGGART, R.: *Cdme planificar |a investigacion—accion”, Barcelona: Laertes, 1988,
KLIMOVSKY, G. e HIDALGO, C.; "La inexplicable scciedad", Bs, As,, AZ £d., 1998,
LITWIN, E.: "l.as configuraciones didacticas”, Paidos, Bs, As., 1997,

MIGNORANCE DIAZ, P "Anglisis del discurse de profesor a través de la metafora”, En: C M, Garcia‘l_a
investigacion sobre formacion del profesorado, Bs. As.: Cincel, 1992,

PEREZ SERRANO, G.: "Investigacién cualitativa, Retos e interrogantes, | y II'. Madrid: £d. La Muraila. 1584
VONWRIGHT, G.: "Explicacién y comprension”, Madrid, Alianza, 1979,

WEISS, C. "Investigacidn evaluativa, Métodos para determinar la eficiencia de los programas de accién”, Tritlas,
México, 1883,

WITTROCH, M.: “La Investigacion en |a Ensefianza |, Paidds, Madrid, 1986,

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES
DE LA FORMACION GENERAL PEDAGOGICA

- Angiisis de distintas concepciones educativas y ponderacion de sus fundamentos,
- Comparacion y discernimiento de teorfas y tesis divergentes sobre un mismo probiema.

Formulacién de praguntas, problemas y explicaciones provisorias a partir de las tematicas propuestas,
- Obtencién y seleccidn de informacion a partir de distintas fuentes.
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- Organizacion y comparacién de la informacion, a partir de diferentes tipos de registros.

- Lectura, anélisis e interpretacién critica de acontecimientos actuales, naclonales e internacionales que
influyen en ia educacion y en la sociedad.

- Anélisis y comparacion de criterios de seleccion, organizacién y secuenciacion de contenidos, actividades,
recursos y de instrumentos de evaluacién individual y grupal.

- Elaberacion de propuesias didacticas en funcion de propésitos educativos.

- Seleccién de actividades, estrategias v recursos didacticos que atiendan a procesos de aprendizajes
diferentes.

- Anglisis de los componentes éticos de las practicas pedagdgicas.

- Identificacién de ambitos especifices del obrar humanc en |a actualidad que exigen valoracion ética.

- Identificacién y analisis de situaciones concretas de violacién a {os derechos humanos.

- . Anglisis del papel de la educacian en |la problematica contemporanea def desempleo

- Registro y crganizacion de infermacién recaudada en trabajos de campo.

- Analisis critico de disefios curriculares e institucionales,

- Utllizacion de documentos y desarrolios curriculares para la concrecion en el disefio aulico y otros propositos.

CONTENIDOS ACTITUDINALES DE LA FORMACION GENERAL PEDAGOGICA

Valoracion positiva del trabajo docente como oportunidad de realizacion personal y profesional.

Desarrclle de una actitud reflexiva y de apertura intelectual, a partir de una apropiacion critica de los
saberes profesicnales,

- Aprecio por la bisqueda permanente del rigor metodolégico en la busgueda de la verdad.

- Tolerancia ante la diversidad de posicicnamientos tedricos y el pluralismo axiolégico e ideoldgico.
. - Respeto por las opinicnes y creencias ajenas.

- Respeto por la dignidad persanal de todes ios seres humanos y en particular de los alumnos.

- Valoracion del obrar humano conforme a la ética en todas las proyecciones de la vida social, politica,
profesional, etc.

- Responsabilidad ante la funcidn de la escuela y del docente como agentes del mejoramiento de la calidad
de vida de las personas y de las comunidades.

- Sostenimiente y promocion en las instituciones edycativas de actitudes de compromiso con la realidad
personal, comunitaria y soclal, para el logro de una convivencia arménica en el marco de una scciedad
democrética y pluralisia.

- Valoracidn de la preduccion compartida y del trabajo cooperativo.

ESPACIOS CURRICULARES DEL CAMPO DE LA FORMACION ESPECIALIZADA
PSICOLOGIA Y CULTURA DEL ALUMNO I: Ter. Afc. Régimen anual. 3 horas catedra semanales.

Sintesis explicativa;

Es necesario que se conozea & marca epistemoldgico de la Psicologla General comeo disciplina. Se tendran
en cuenta los momentos fundamentales del proceso de construccidn, cemo asl también las rupturas gue posibilitan
su canslitucién.

Este espacio hace referencia a las conceptualizaciones basicas v a las diferentes aplicaciones de ia
psicologia evolutiva y del aprendizaje a las practicas docentes y a las denominadas cultura de Iz infancia,
adolescencia y adultez y a las formas en que se manifiestan en los procesos de ensefianza y aprendizaje

Es importante ¢l abordaje de |as diferenies dimensiones del desairollo humano, contextuado desde lo social
y cultural y su relacidn con el proceso de aprender. ‘

Contenidos Basicos:
Paradigmas en Psicologia: diversos enfoques respecte a la persona, la configuracian de la subjetividad.

Psicologia educacional. Los procesos de aprendizaje, dimensiones y componentes.
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lLas teorfas de aprendizaje y su relacion con los procesos de ensefianzs y aprendizaje.
Infancia; ia infancia en (a postmedernidad; los nuevos contextos psicosociales y culturales.
Desarrollo psicoafectivo, social y cognitivo.

La infancia con N.E.E, Problematica familiar.
PSICOLOGIA Y CULTURA DEL ALUMNO II: 2do. Afo. Régimen anual. 3 horas catedra semanales.

Sintesis explicativa:

Es necesario que se conozea el marco epistemoldglco de la Psicologia General como disciplina. Se tendran
en cuenta los momentos fundamentales del procesc de construccidén, como asi también las rupturas que posibilitan
sU censtitucion. : '

Este espacio hace referencia a las conceptualizaciones bésicas y a las diferentes aplicaciones de la
psicologia evolutiva y del aprendizaje a las précticas docentes y a las denominadas cultura de la infancia,
adolescencia y adultez v a las formas en que se manifiestan en los procesos de ensefanza y aprendizaje.

Es importante el abordaje de las diferentes dimensiones del desarrollo humano, contextuado desde lo social
y cultural y su relacién con el procesc de aprender.

Contenidos Basicos:
La adolescencia en |la postmodernidad. identidad y realidad social.
Desarrcllos psicoafective y cognitiva.
El adolescente con N.E.E. Desarrollo de la identidad adolescents.
Transicién en las relaciones familiares. Insercién social. Trabajo, recreacion y tismpe libre.
Producciones culturales de y para el adolescente,
Adultez. Transicién a la vida adulta. Funcicnes y demandas sociales en la adultez.

Senectud: cambios vitales. Aspectos psicosociales. Problemas socioafectivos de integracion social y
familiar,

Bibliografia orientadora:

BAQUERDO, R.. *Vigostky y el aprendizaje escolar'. Ed. Aigue. Bs. As, 1995,

CARRETERQ, M.: "Constructivismo y educacién”, Ed. Aique. Bs. As. 19986.

GONZALEZ CUENCA y ofros: "Psicologla del Desarrollo” Ed. Aliibe 1995

PALACIOS y otros: "Desarrollo Psicoldgice y Educacion |y )", Alianza. Madrid. 1996.

POZO, J.: "Teorfas cognitivas del aprendizaje”, Morata. Madrid. 1993,

VIGOTSKY, L.: "El desarrolio de los procesos psicoldgicos supericres”. Ed. Grijaibo. Barcelona. 1979

CONTENIDOS PROGEDIMENTALES DE LA FORMACION ESPECIALIZADA

Explicitacion y analisis de les conocimientos previos sobre las tematicas desarrolladas.

- Reconocimiento y andlisis de manifestaciones culturales dirigidas a los nifios, piberes y adolescentes {segun
el nivel).

- Reccnocimiento v analisis de manifestaciones culturales producidas por nifios, pUberes y adolescentes
(sequn el nivel).

- Observacion, registro y anailsis de los compartamientos de los alumnos en estos periodas evolutivos.
- Utilizacion de instrumentos de observacion y registro adecuados a los diferentes propositos educatives.

- Elaboracion de propuestas de actividades que favorezcan |a interaccion del desarrollo cognitivo, social y
afectivo.

- Deteccion, abordaje y visualizacion de alternativas de resolucion a situaciones problematicas vinculadas con
la convivencia y con la discriminacién entre las personas.
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- Disefio y elaboracién de propuestas pedagégicas coherentes y/o complementarias de los diferentes aspectos
de la culiura de cada periodo evolutive abordade,

- Andlisis critico de diversas concepcicnes sobre el aprendizaje.
- Elaboracion de estrategias de prevencion y atencion de dificultades de aprendizaje en el ambito escolar.
CONTENIDOS ACTITUDINALES DE LA FORMACION ESPECIALIZADA

- Valoracidn de las expresiones culturales dirigidas a los nifies, pdberes y adclescentes.
- Sensibilidad y respeto por la heterogeneidad y la diversidad cultural, social y étnica.

- Valoracion de las caracterisiicas, expresiones y producciones de los alumnes, de los distintos grupos etareos
y sociales,

- Disposicion para generar modelos de intervencion pedagégico-didactica adecuados a las caracteristicas y
manifestaciones culturales propias de cada grupo escolar.

- Aprecio por ia bUsqueda de la verdad, el rigor del pensamiento, la indagacién y el andlisis como
caractaeristicas del conocimiento.

- Disposiclén favorable para la construccion compartida del conocimiente y para el trabajo compartido.

ESPACIOS CURRICULARES DEL CAMPO DE LA FORMACION ORIENTADA
EDUCACION ESPECIAL: 1er. Afio. Régimen anual. 3 horas catedra semanales.

Sintesis explicativa:

En el primer cuatrimestre se plantea una introduccion general de los paradigmas de la Educacién Especial .
en el mundo y en la Argentina con el fin de analizar en el segundo cuatrimestre los mismos en relacion con las
modalidades especificas seglin las diferentes problematicas.

Se hace necesaric ubicar a la Educacion Especial en una doble perspectiva: La perspectiva del
posicionamiento social frente a la discapacidad y la del hecho educative general.

De esta manera, lo que se denomina "Historia de |a Educacion Especial’, podra ser entendida en relacién a
las ideas, actitudes, pre-juicios socialmente circulantes y tambign, en relacién a los supuestos tedricos del campo
pedagdgico.

El Maonte Takor, la "Nave de los Locos', las instituciones religiosas de la Edad Moderna... pueden marcar
hitos histéricos, para arribar a la concepcion de “escuela distinta’ que atraveso al movimiento pedagdgico
contemparaneo.

La referancia a la conferencia de Salamanca y a Jomtiemn, permiten entender que, lo que cristaliza la Ley
Federal en nuestra pals se inscribe en un movimiento integracionista internacional que, desmeorona ta concepcion ds
una “escuela separada” y paralela. o

La Educacién Especial, debe plantearse como un abanico de opclones sostenida en los principios de
“integracion” y una “escuela sede’ fortalecida desde una propuesta curricuiar pertinenie a las patologlas mas
complejas.

En el segundo cualrimestre se trabajard en relacion a la modalidad de alumnos con Necesidades
Educativas Especiales derivadas de deficiencias auditivas, se analizaran las diferentes concepciones
epistemoldgicas que llevan a diferentes enfoques educativos.

Se aberdan aspectos gue hacen a la comunidad sorda y su histeria educativa.

Anslisis v reflexion sobre la escuela ante comunidades mincrilarias,

Contenidos Basicos:
Historia de la Educacién Especial mundial y nacional.
Modelos y paradigmas educatives en Educacion Especial.
Acuerdos mundiales.

Diferentes modelos y paradigmas educativos relacionados cen la educacion de las personas sordas.
Actuales parspectivas relacionadas con la Educacion Especial,
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Tabtes y prejuicios recurrentes en los diferenies modos de pensamiento en el recorrido histérico,
relacicnando {o epistemolégico v lo histdrico en la esfera de la discapacidad.

Historla de [a Educacidn de las personas sordas.

Bibliografia orientadora:

Libros de consulta

ENDE|ZA, A "El nifie sordo con problemas sobreagregados”. Actifibro.

LOUDES PIETROSEMOL!: “El auia del sorde”. Compilador, £d. Textos de la Universidad de Los Andes.
MARCHESI, A "El desarrollo cognitivo y lingtistice de los nifios sordos”, Ed. Allanza Psicologia.
MARPETIOL ROGER vy oiros; “LLa educacion del nifio scrdo”.

MASSONE, M., MACHADO, E.: “Lengua de Sefias Argentina, Andlisis y vocabularie bilingle". Ed. Edicial
PONCE: “Historia de la Educacién del sordo’. Puma. '

SANCHEZ: "La increible y Triste Historia de la sordera”.

SKIAR, C.; "lLa educacidn de los sordos. Una reconstruceién histdrica, cognitiva y pedagdgica’. Mendoza: Ediunc.
Ed. de la universidad de Cuyo.

SKLIAR, C.; .Y si el otro no estuviera ahi?”", Mific y Davila. 2002.
Publicacionas ds constlta (articulos varigs)

ALISEDG —~ COSTA, G.

"Alfabetizar en silencio”.
"Sordera y prevencién terciaria".
“Algunos aspeactos linglilsticos de la comunidad sorda Argentina”.
“Fundamentas semiologices para una pedageyia de la lecto-escritura en el nifio sordo”.
“Evaluacion de los niveles linglisticos”.
ALVAREZ, A "Lengua de sefias—Lengua cral. Educacitn billngle para sordos".

BARALO, F..
“Lo que dicen los nifios gue no hablan {el dfa después de! diagnéstico de la sordera)”
"Reflexiones sobre la adquisicidn del lenguale (camino hacia los pronombres personales)”.
BEHARES, L.
“Nuevas corrientas educativas en la educacion del sordo (de ios enfogues clinicos a los
cuiturales)".
"El discurso pedagégico de la educacién de| sordo. Construcciones de saber y relaciones
de poder”.
“La funcién de la lengua escrita en el desarrolle de las funciones psicologicas”.(Milan-
Taks. Behares compilador), .
BERNARD MOTTEZ:
“Aspectos de la cultura de los sordos”.
“Deficiencia~discapacidad—diferencia”.
"Los sordos en tante que minoria lingUistica”.
DIARIOS: (articulos relacionadas con las persenas con diferencias auditivas).
"El Cisne",
"Integracion”,
MASSCONE, M. |
"El aduito sordo en &l aula®,
“£] acceso de los nifios sordos al bilinglismo y al bicuituralismo”.
“La lectura en el nifo sordo: Una perspectiva psicclinglistica y cognitiva”

ETIOPATOGENIA DE LOS SINDROMES AUDITIVOS: Ter. Afia. Régimen anuak 3 horas catedra semanales,

+ Bintesis Explicativa:

El lenguaje y su problemaiica transversaliza fodas las cusestiones que tengan que ver con la adquisicién de
conacimiento, cualquiera sea la naturaleza de los mismos.

De alii la importancia de iniciar este recorrido con los contenides relasionados con ef Sisterna Nervioso ya
que es imposible pensar en alguna actividad relacionada con la organizacion del Lenguaje que no este directamente
implicada con dicho Sistema como reguiador de las funclones superiores del hombre. Schre esta base se instalan
los conocimientos acerca del Sistema Auditive,
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El abordar la eticlogia, las caracteristicas de {os distintos sindromes y patologias, adquieren una relevante
mirada sobre |la Medicina Predictiva. A partir de los recursos tecnoldgicos que permiten esclarecer diagndstices cada
vez mas precisos, facllitan al profesionai un valicso apoerte en lo preventivo, asumiendo estrategias de intervencion
adecuadas y responsables.

En un intento integrador, los saberes consiruidos en las diferentes catedras, se iran articulando de manera
que e futuro docente, adquiera competencias que le permitan fomar decisiones operativas. Promoviendo el
intercambio, la discusién de ideas, opiniones, experiencias y modos de resolucién de las problematicas que plantean
las personas sordas.

Como integrante de un equipo interdisciplinario, este profesional tendra una participacion comprometida y-
solida preparacién clentifica, desde una mirada docente. Serd de vital importancia para el futuro profesor de sordos.

Contenidos Basicos:
Sistema Nerviosc en el hombre.
Sistema Nerviose Central y Periférice,
Sistema Nervioso Central.
Anatermnia de sus drgancs,
Neurcfisiologia.
Huesos de ta cabeza.
Craneo y cara.
L.ocalizaciones y relacicnes.
Sistema Auditivo,
Anatormnia dei Oido Externc, Medic e Interno,
Neurofisiologia, localizacion cerebral. Vias auditivas y vestibular,
Etiopatogenia auditiva. D1- Enfermedades del oido. |
Sindromes auditivos.
Hipoacusia de transmision y percepcién,
Causas peri-peri y post natal.
Congénitas y adquiridas.

Profilaxis de ia sordera.

Bibliografia orientadora:

AZCOAGA DERMAN; FRUTCS: "Alteraciones del lenguaje en el nifio”,
BRUMAS-MARELLI: “Sistema Vestibular".

DE AJURIAGUERRA, J.; "Manual de Psiquiatria infantil".

GONZALO DE SEBASTIAN: “Audiclogia Practica”.

LURIA, AR, "El cerebro en accion”.

MASPETIOL y otros: "La educacion del nifio sordo”,

QUIROS; GOTTER vy otros: "L.os grandes problemas del lenguaje infantil”.
QUIROS; GOTTER: "Ellenguaje en el nifio",

ROBERT RIGAL: "Motricidad Humana",

SADLER, T. W, "Embriciogia Médica”.

SEGRE; "La comunicacidn cral, nermal y palolagica®.

THOMPSON y'otros: "Compendio de Oterrinolaringologia”,

AUDIGLOGIA |: 1er. Afio. Régimen anual. 3 horas catedra semanales.

Sintesis explicativa:
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Con esta asignatura se inicia el primer acercamiento & la problematica de !a persona con deficiencia
auditiva. Sabiendo que cada nifio sordo es una individuslidad que estarad influida en su desarrolio por el medio
familiar y social al cual pertenece y que no esta exento de acuerde a la eticlogla de su hipoacusia del agregado de
otras patologias, se tratard que el alumno comprenda la importancia del desarrollo de la comunicacion a través de ia
Lenguz de Sefias que posibilita al nific serdo una integracién social efsctiva. Sin desconoccer, a su vez, la necesidad
del acceso a la lengua oral y escrita.

Contenidos Béasicos:
Problemética de la persona sorda,
l.a comunicacian, diferentes teorias de la comunicacion humana.
Adquisiclén y erganizacion del lenguaje, formapién del lenguaje interior.
Desarrcllo def esquema carporal.’
incidencia de la deficiencia guditiva en el lenguaje.

Ubicacion de la discapacidad auditiva dentro de los trastornos de la comunicacion y del lenguaje.
Diagnéstico diferencial del retardo del lenguaje de causa audidgena pura, y patologias asociadas {pardlisis cerebral,
retardo afésico, retardo anartrico, autismo, psicasis, ete.).

Introduccién al conocimiento de las alternativas pedagégicas en la educacion del nifio sordo.

Estimuiacion temprana de! bebé sordo,

Bibliografia orientadora:
Art. del 1° Congreso de salud mental y sordera 1997,

“El papel de las personas sordas, profesionales o no, en el trabajo interdisciplinario. La realidad
latinoamericana",

“El sordo hilinglle. Nueva Propuesta’.

"El gjercicle dei rol docente”.

“Palabras que brotan de las manes; significantes al fin",

Art.
ALVAREZ, A.: "Educacién de sordos; todos contra todos”,
CACERES, H.: "Avances en la educacion de sordos”.
ALISEDO, G, “El habitante de ninguna parte”.

Benedetti, M.L.: "Los nifios del silencio...".
Nuevas corrientes en la educacion del nifio sorgo.

itinerario de una nifia sorda.
Novedades educativas,
Circular Técnica Parcial 2. Pcia. de Bs. As,
Fundamentos del oralismo.
Escueias para nifios serdos. Cap. 6.
Fundacidn para los Estudios de la infancia (F.E.P.L) Escritos de la infancia N° 1
CORIAT, H.: "Estimulacion Temprana Hacedores de Bebés?"
PEAGUDA: "La estimuwiacién temprana y sus paradojas”.
Coriat, £.; "Palabras de apertura’.

Fundacian para los Estudios de la infancia (F.E.P.L) £scritos de la infancia N° 8
PAEZ, 8. "Los nifios sordes”.

TORRES, M. V. "Estimulacion Temprana. Hacia la humanizacion". (Cap.1).
“Estimulacién Temprana”. (Apunte de catedra).
“Desarrollo y maduracion”.

CORIAT, L. “Los reflejos arcaicos y su funcion en el desarrolic”.
Foster, O.; JERUSALINSKY, A "Bases neuropsicolégicas de 1a estimulacién temprana”.
CORIAT, £.; JERUSALINSKY, A: "Funcidén materna y Estirmulacién Temprana”,

AZCOAGA J. y col: "Los retardos del lenguaje en el nifo".
G




Cap. 1 Introduccidn.
Cap. 2 Ontogenia del lenguaje.

AZCOAGA: "Aprendizaje fisioldgico y aprendizaje pedagogico”.
Cap. 4 Dispositivos Bésicos del aprendizaje.
Cap, 7 Aprendizaje de |as praxias.
Cap. 8 Aprendizaje de las gnosias,
Cap. 9 Aprendizaje del lenguaje y su papel en los pracesos de aprendizaje.

AZCOAGA: "Las funciones cerebrales superiores”. :
Cap. 11 La organizacion del esquema corporal en el nific y sus alteracienes.

AZCOAGA J. y col.; “Los retardos del lengudje en el nifio".
Cap. 4 Retardos del lenguaje de patogenia audidégena.

QUIRGS; D' ELIA "La audiometria de! nific y del adulto". -
Cap. 16. Anamnesis de Ias deficiencias auditivas infanties.

QUIROS, “El nifio que no habia”.

QUIRGS. "Interrogatarios otoneurofoniatrices”.

- MAGGIORI, A, "El retardo audiogenc”.

MAGGIOR!, A DERMAN, B.: “Retarde audiogeno, exploracién, caracterizacion elinica”.
MOTTEZ, B.: "Obstinarse contra la deficiencia significa, frecuentemente, agravar la discapacidad”.
JERUSALINSKY y col. "Psicoanalisis en problemas del desarrollo infantil”,

introduccion.
Cap. V Psicosis y Deficiencia Mental.
Cap. VI Psicoandlisis y Deficiencia Mental.

CORIAT - Paez. “Apéndice | Integracion social del nifio con deficiencia mental en su primera edad”.
Revista "La Grieta".
"Reflexiones docentes. Acerca de |2 educacion especial en escuelas marginales”.

BARALDI, C.. MAIDAGAN, C. y oiros. "Clinica interdisciplinaria”.
“El lugar del psicoandlisis en una institucién interdisciplinaria”,
"Estimulacion Temprana - e lugar de la angustia”.

“Estimulacién Temprana - diferentes lecturas”.

Fundacién para los Estudios de la Infancia (F.E.P.L.} Escritos de fa infancia N° J, 4
ALVAREZ. M. A “Lengua de Sefias — Lengua Oral".

Art. de Foos fonoaudioldgicos, Afio 2 N° 1

"Andrea, tnica otente en tuna familia de sordos",

Art. de Ecos foncaudioldgicos. Afio 3 N°1

"_os hifies del silencio”.

Art. de Ecos fonoaudiolégicos. Afio TN 3
"Acerca ¢& un bilinglismo particular”.
BARALDI, C "Jugar es cosa sefia’.

RODULFQ, R."El nific y el significants”.
*i.a tesis sobre el jugar (1)
“La tasis sobre elugar (H).

Art, de Ecos fonoaudioldgicos. Aflo 1 N° 3

“Acerca de un bilinglismao particuiar”.
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LENGUA Y LITERATURA | Y SU DIDACTICA: 1er. Afio. Régimen anual. 3 horas catedra semanales,

Sintesis explicativa:

Este espacio curricuiar propene el analisis de la problematica lingUistica v literaria para planificar, conducir y
evaiuar los aprendizajes escolares. Al mismo tiempo se plantea |a explicitacion de los fundamentos tedricos del
sistema linglistico y det discurso, especialmente del literaric, a partir de las experiencias de los sujetos en el
lenguaje y su competencia lingUistico-discursiva. Por otra parte, se realiza una introduccion en el campo de la
didactica sobre |a base de que ésta surge dei saber disciplinar y de la habilidad del docente para proponer a su
grupo de alumnos, actividades y textos que convoguen a la realizacién de las practicas lingliisticas involucradas en
el desarrcllo de los contenides conceptuales,

Contenidos basicos

Conceptualizaciones fundamentales en Linglistica General especialmente desde Saussure, Jakobson vy
Benveniste: lenguaje, fengua, habla, diseurso, signe linglistico. La gramética oracional como instrumento descriptivo
del sistema de la lengua. Comprension de las relaciones y diferencias entre los medelos tedricos linglisticos y
gramaticales y los fenémenos linglisticos concretes. El lenguaje en Ia comunicacién. Funciones del lenguaje. Las
competencias linglistico-discursivas, pragmaticas y comunicativas en la oralidad y en la escritura y su relacidn con
distintos modelos teéricos. Introduccidn al analisis de interaccicnes linguistico-discursivas con nifios de E.G.B. 1y 2.
El rol de las intervenciones del adulto y la orientacién hacia la textualizacién cral auténoma de diferentes tipos
textuales por parte del nifio. Las variedades linglisticas, su manifestacién en los distintos niveles del sistema y su
incidencia en los comportamientos sociales: aceptacion y discriminacion en los ambitos escolares. El rol de la
escuela en ¢l acceso a la variedad estandar. Discurscs y textos a la luz de distintos puntos de vista tedricos. Las
diferentes posibilidades teéricas de clasificacién y analisis de los textos. La lectura y el analisis de distintes tipos
textuales en los dos Ciclos, El discurso literario: su especificidad. Conceptualizaciones fundamentales en el ambite
de ia teoria literaria, Textes literarios para nifios.

Bibliografla orientadora:
Lectura con Orientacidn del docente.

ADORNG, T. H.: “Teoria Estética”, Madrid, Taurus, 1979

ALVARADO, M. “Paratexto’, Bs. As, UBA, 1984

AUSTIN, J. L.;"Céme hacer cosas con palabra’, Bs. As, Paidds, 1982,

BAJTIN M. ‘Estética de la creacion verbal', Méjico, S. XX!, 1982,

BARTHES, R.: “El susurro del lenguaje, Bs. As, Paidds, 1987

BENVENISTE, E. "Problemas de linglistica general”, Madrid, S. XXI, 1982,

BERNARDEZ, E.: “Introduccian a ia lingiiistica del texto”, Madrid, Espasa Caipe, 1982

BOURDIEU, P.: “Las reglas del arte. Génesis y estructura del campo literario”, Anagrama, Barceiona, 1995,
BRUNER, J.: “El habla del nific. Aprendiendo a usar el lenguaje”, Ed, Paidds, Bs, As, 1894-Caps.1,2,3.
BRUNER, J. 2Accién, pensamisnto y lengusje”, Alianza £d., Madrid, 1989, Cap 8,

CHOMSKY, N, PIAGET, J.: “Tecrias del lenguaje. Teorias del aprendizaje’, Espafia, Grijalbo.

DERKIDA, J.; "La deconstruccian en las fronteras de la filosofia”, Barcelona, Paidds, 1988

DESINAND; BARDONE: "Estudios sobre interaccian dialdgica”, Rosario, Homo Sapiens, 1997,

DUCROT, . "€l decir y lo diche”, Bs. As., hachette, 1984,

DUCROT: TODOROVY: "Diccionaric Enciclopédico de las Clencias del Lenguaje”, Sigle XX, México, 1986,
EAGLETON, T.: “Introduccién 2 la teorfa literaria”, F.C E., Madrid, 1993,

ECOQ, U, "Lactor in fabula”. Barcelona, Lumen, 1982.

SOUCAULT, M. "La arqueclogia del saber”, México, Siglo XXI, 1978,

GENETTE, G, "Figuras |Il", Barcelona, Lumen, 1989,

GENETTE, G.; 'Palimpsestas’, kspafia, Taurus, 1889,

GRILLO: NIGRO: “Las palabras de la lengua. Vocabulario de las ciencias del lenguaje para niveles medio y
superior’, Bs. As, Magislerio del Rio de la Plata, 2000,

HALLIDAY, M.AK. "La lengua y el orden natural” en LingUistica De La Escritura. Debates entre Lengua vy Litaratura,
Visor- Manchester University, 1987,

JAKOBSON, R.: “Ensayos de lingUistica general”, Barcelona, Barral, 1975,
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JAUSS, H.R.: "Experiencia estética y hermenéutica literasia”, Bs. As, Taurus, 1992,
KERBRAT ORECCHICN!, C.: "La enunciacién. De la subjetividad en el fenguaje’, Bs.As, Hachette.
KRISTEVA, J.. "Semidtica”. Madrid, Fundamentos, 1978.

LOZANO, |.: PENA; MARIN: “Andlisis Del Discurso. Hacia una semiética de la interaccion textual", Catedra, Madrid,
1986, !

" MAINGUENEAU, D.: "Introduccién a los métodos de analisis del discurso”, Hachette, Bs As, 1880,
ONG, W.: "Oralidad y escritura”, Méxica, F.C.E, 1987,
PROPP, V.; "Mcrfolegia del cuento”, Madrid, Fundamentos, 1984,
REYZARAL, V.: “La comunicacién cral y su didactica”, La Muralla, Madrid, 1897,
STEINER, G: "Lenguaje y silencio”, México, Gedisa, 1890,
VAN DISK, T.: "Estructuras y funciones del discurso”, México, Siglo XX, 1980,
VAN DIJK, T.: "La ciencia del texto", Paidés. Barcelona. 1983,
VIGOTSKY: "Pensamiento y lenguaje’, Bs, As, Paidés, 1890

Lectura auténema

ABASCAL; BENEITO; VALERO: "Hablar y escuchar”, Barcelona, Octaedro, 1993.
AVENDANO, F.: “Didactica de la Lengua para 4° y 5° grada”, Homo Sapiens.

AVENDANO, F.: "Didactica de la Lengua para 6° y 7° grade”, Homo Saplens, Rosario, 1935,
BERNARDO, Mane: "Titeres- Educacion”, Bs. As., Estrada, 1997.

BETTELHEIM, B.. "Psicoanalisis de los cuentes de hada", Grijalbo, Barcelona, 1988,

BOMBINI, G. “La trama de |os fextos. Problemas ds la ensefianza de (a literatura”, Coleccién Apuntes, Libros del
Quirquincho, 22 ed,, Bs, As, 1991,

BORNEMANN, E.; "Antclegla de la poesia infantil’, Latina, Bs. As.

BORTOLUSSI: "Andlisis tedrico del cuento infantil”, Alhambra, Madrid, 1985.

CASSANY, D. “Ensefiar lengua”, Espafia, Grao,1994.

CASSANY, D.: "La cocina de la escritura’, Barcelona, Anagrama, 1993,

COLOMER, T.: "Introduccién a la literatura infantil y juvenil”, Sintesis, Madrid, 1998,

COR, M.P.; "Escribir bien", Madrid, Celeste Ed., 1987.

DAVINA, LR ; "Adqdisicién de {a lectoescritura”, Rosario, Homo Saplens, 1998,

DESINANG, M. {Coord.). “Narraciones infantites. Un estudio scbre la oralidad”, Resario, Homo Sapiens, 1988,
DESINANG, N.: "Didactica de la Lengua para 1%, 2°y 3° grado”. Rosario, Homo Sapiens., 1994, .
DESINANG, N,: "Didactica de la Lengua para el primer ciclo EGB’, Rosario, Home Sapiens, 1997,
DIAZ RONNER, M. A: "Cara y cruz de ia literatura infantil”, El quirquincho, Bs. As, 1988,

DIEZ de ULZURRUM: Pausas {coord). "El aprendizaje de la lectoescritura desde una perspectiva constructivista”,
Vol iy ll. Barcelona, Grad. 1999,

DOMINGUEZ COLAVITA: “Teorfa del cuento infantil”, Bs. As., Plus ultra, 1989,
DUBOIS, M. E.. "El proceso de lectura: de la teorfa a la préactica”, Bs. As., Aique Grupo Editer, 1989,
ETCHEBARNE y otros: "Valoracién de la palabra, la narracion sin laminas’, Bs. As., Guadalupe, 1879.

FERREIRO - TEBEROSKY: “La comprension del sistema de escritura” en Revista Lectura y vida, N° 2, ANO 1,
1987.

FERREIRO y GOMEZ PALACIOS; "Nuevas perspectivas sobre los proceses de lectura y escritura”, Argentina, Siglo
AX], 1986,

FERREIRO, E. y TEBEROSKY, A "Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio”. México, Siglo XXI, 1979

FERREIRO, E.: "Proceso de alfabetizacian. La alfaketizacion en proceso’, Bs, As,, Centro Editor de Ameérica Latina,
1089, .

FERREIRQ, E.,; GOMEZ PALACIOS, M. (compiladoras): “Nuevas perspectivas sobre los procesos de lectura y
escritura’ 87 ed, 8Sigle XXI|, BsAS, 1986, Articulos de GOODMAN, Y. "El desarrclio de la escritura en nifios
pequefios” y FERREIRO, E. "Los procesos constructives de apropiacion de la escritura”

GOMEZ PALACIO, M. y otros: "Propuesta para el aprendizaje de la lengua escrit2”, México, Secret, Educ, Fublica,
1982, ’

GOODMAN, K. "Lenguaje integral’, Bs. As., Alque Grupo Editor, 1995,
GOODMAN, Y. (compiladora): "Los nifios consfruyen su lectoescritura’. Enfoque piagetiano, Aigue Grupo Editor
S.A, Bs. As., 1891, Caps 1,2
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GRAVES, D.. "Estructurar un aula donde se lea y se escriba", Aique, Bs. As., 1.992,

GRUPO GRAFFEIN {Alvarado y otros): “Teoria y practica de un taller de escritura”, Altalena, Madrid, 1881,
HELD, J.: "Los nifics y la literatura fantastica. Funcién y poder de lo imaginario”, Paidés, Bs. As., 1987,
JOLIBERT, J.: “Formar nifios productores de textos”, Bs. As., Hachette, 1990

KAUFMAN y RODRIGUEZ: “La escuela y los textos®, Santillana, Bs, As., 1993,

KAUFMAN, A, M.: "Alfabetizacion temprana... ;¥ después?”, Bs. As., Santillana, 1998,

KAUFMAN, A. M.: "La lectoescritura y la ascuela”, Bs. As,, Santillana, 1986.

KAUFMAN; CASTEDO y otros: "Alfabetizacion de nifies. Construccién e intercambio”, Aique, Bs. As., 1995,
Lectura y Vida, Asociacion Internacional de Lectura. (Publicaciones). Textos en contextos 1-2-3-4.
LERNER; PALACICS: “El aprendizaje de |a lengua escrita en la escuela”, Aigue, Bs. As., 1992,

LERNER; PALACICS; MUNOZ: "Comprension lectora y expresion escrita”, Aigue, Bs. As., 1880,

LOMAS; OSORO; TUSON: “Ciencias del Lenguaje, competencia comunicativa y ensefianza de la lengua”,
Barcelona, Paidés, 1993,

MARIN, M.: “Conceptos claves”, Aique, Bs. As., 1995,
MC CORMICK CALKINS, L. “Didactica de la escritura”, Bs, As., Aique, 1994,
MENDOZA FILLOLA y LOPEZ VALERO: “Didactica de la Lengua y la Literatura", Ed. Aral, 1895.

MINISTERIO DE CULTURA Y EDUCACION DE LA NACION: “La seleccién y el uso de los materiaies para el
aprendizaje de los C.B.C. para la Educacion General Bésica", 1997,

MINISTERIO DE CULTURA Y EDUCACION DE LA NACIGN: Escuela Nueva, N° 17, 1994,
MINISTERIO DE CULTURA ¥ EDUCACION DE LA NACION: Plan Sodial. Publicaciones 1994/5 y siguientes.

MINISTERIO DE £DUCACION DE LA PROVY. DE SANTA FE: "Desarroilos curriculares. Orientaciones didacticas
para 1%y 2° ciclo", 1987, 1988,

MONTES, G.: "El corral de la infancié", Bs. As., El Qui{quincho,-1989.

MUTH, K.D. (Comp.). "Ef texto narrativo. Estrategias para su comprension’, Bs. As. Aigue, 1991,
OSSANA, N.: "El lenguaje oral, Cuadernos Pedagégicos”, Bs. As., Kapelusz,

PAMPILLO, G.: "El Talter de Escritura”, Plus Ultra, Bs. As., 1982,

PASTORIZA DE ETCHEBARNE, D.: "El arte de narrar, un oficio olvidado”’, Bs. As., Guadalupe, 1973.
PELEGRIN, A:: "La aventura de olt’, Cincel, Madrid, 1986.

FERRICONE, G "El libro infantil’, Bs, As., El Ateneo, 1987.

PIAGET, J.: “El lenguaje y el pensamiento del nifio”, Ed. Guadalupe.

PRINA, Z: “La Literatura y &l Taller en la Educacion’, Ed. Encuentrc, Bs, As. 1989

RODARI, G.: "Gramatica de |la Fantasia", Ed. Referma de ia Escuela, Barcelona, 1985,

ROSELL, J.: “La literatura infantil. Un oficio de centauros y sirenas”. Coleccion Relecturas, Bs. As, 2001,
SANCHEZ CORRAL: “Literatura infantil y lenguaje titerario”. Paidds, Bs. AS. 1995,

SANCHEZ, Miguel, E. "Los Textos Expasitivos, Estrategias para Mejarar su Comprensién“,'Santillana, Aula XX,
Madrid, 1993,

SARTO, M.: "La animacidn a {a lectura para hacer ai nifio lector’, Madrid., Edic. $. M., 1984,

SERAFINI, M. T, "Cémo Redactar un Tema", Faidds, México, 1892,

SILVESTRI, A "En otras palabras”, Argenting, Cantaro, 1998,

SMITH, F. "Comprensién de la lectura. Analisis psicolinglistico de fa lectura y su aprendizaje. México. Trillas. 1993
SOLE |.: “Estrategias de Lectura”. Barcelona, Grao, 18984,

SORIANO, M.: “La lteratura para nifios y jévenes”, Bs. As,, Colihue, 1995,

8TUBBS, M.: "Lenguaje vy Escuela”, Madrid, Cincel, Kapeluz, 1984,

TEBEROSKY, A, "Aprendiendo a escribit", Barcelona, ICE. Horsori, 1991,

TEBEROSKY, TOLCHINSKY: "Mas alld de la alfabetizacian”, Bs. As., Santillana, 1995.

TOLCHINSKY, LANDSMAN: “Aprendizaje del lenguaje escrito”. Barcelona, Anthrephos, 1893,

TORRES ULRICH: "Qué hay y qué falta en las escrituras alfabéticas de los chicos”, Bs, As, Aigue, 1694

TALLER DE EXPRESION I 1er. Afic. Reégimen anual. 7/ 9 horas catedra semanales.

— PLASTICA
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Sintesis Explicativa:

El proceso creador configura un hacho comUn a las disciplinas de expresion y en distintas fases o
momentos se conjugan e infegran significativamente los contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales,
asi también como vehiculo para desarrollar estrategias de aprendizaje {significatives) en otras situaciones escolares,
no de forma subsidiaria, coma suele ser planteado, sinc en interaccion con ctros conocimientos y areas curricuiares.
El alumno, futuro docente, podré hallar la satisfaccion del "propio saber” y del "propio hacear".

lLa plastica es un lenguaje mediante el cual el alumno podra expresar su creatividad, buscar y hallar una
forma cnginal y personal de percibir al mundo.

Pensando en un sujetc del aprendizaje con dificultades auditivas, la plastica es un espacic facilitader que
basado en la observacion le permite captar el entorno natural, social y cultural, Es a través del entrecruzamiento del
color, las lineas, las formas, las texturas, el espacio y el modo en gue éstos se organizan que él se permite percibir a
los demas, a si mismo, a los objetos y a los distintos ambientes.

Contenidos Basicos:
Bidimensidn. Tridimension. Espacio.
Coédigos del lenguaje plastico visual: punte, linea, forma, color, textura,
Teécnicas de expresidn: dibuje, pintura, collage.
Informacidn del mundo exterlor, Sensaciones (visuales, oifativas, gustativas, tactiles),
Percepcién libre y orientada.
La creatividad.
Etapas evolutivas de la expresién infantil.
Caracterlsticas de sus dibujos: figura humana, esquef*na espacial, significado del color.

Motivacion artistica.
FPatrimonio cuitural: los preductos artisticos del entorno v su decodificacian,

Bibliografia orientadora:

ALVARADO, G. M.: "El Talier de plastica en la Educacién’, Ed. Troguel.

BIXIO, C.: "Cdmo construir proyecios en la EGB”", Homo Sapiens, Rosarie, 1998,

DECROLY, M.; "El Juego Educative”, Marota, Madrid, 1986,

EISNER, E.: "Educar la visian art{stica”, Ed. Paidds, Barcelona, 1995,

HERNANDEZ vy HERNANDEZ, F. y otros: "Qué es la educacion artlstica’, Ed. Sendai

LOWENFELD, V, v LAMBERT, B.: "Desarroilo de la Capacidad Creadora” kd. Kapelusz, Bs. As., 1975

NUM, B.: "La Educacién Estética en el nific pequefio”,
‘Expresion Plastica en la Educ. Primaria”.
“Educar el geste grafico”,

TILLERIA PEREZ, 0. "Et Taller de expresion artistica en la &scuela Lspecial’, £d. Homo Sapiens, 1898,

—  EXPRESION CORPORAL

Sintesis Explicativa:

El cuerpo, es ante todo, presencia en el munde y condicidn primera de conocimiento, el lugar de encuentro
vivo enire aclividad somatica y actividad mental. No existe ninguna percepcion gue no cojoque a la persona,
medianie su cuerpo foda en relacidn con e munde que es el terreno comin en que arraiga el conocimiento,
Percepcidn y motricidad se hallan intimamente ligadas en toda experiencia. En el caso de la formacion docente
especializada en {a persona scrda, la percepcion y la sensibilidad come resonancla emocional de lo percibido, es un
componente esencial. Se propone una formacién gue incluye el lenguaje del movimiento expresive come
oportunidad para tedos hacia la construccion de cédigos de comprensién del mundc que nos rodea v la toma de
conciencia de estructuras significativas en la comunicacion.
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Contenidos Basicos:

l.a organizacién de la percepcién, El campo perceptual: figura- fonde. Simiiitudes y contrastes en el campo
perceptual. Situaciones, participantes, espacio y fiempo. |dentificacion en el campo perceptivo.

La seleccién de la percepcion en cuanto a simetrfa, continuidad, discontinuidad, regularidad, irregularidad,
velacidad y ritmo.

Analisis progresive de las propias percepcicnes vy las de los otros, en cuanto a sus elementos constitutivos.

El lenguaje del movimiento y su significatividad sn la persona sorda. Observacién, blsqueda,
experimentacion y juego.

Bibliografia orientadora:

BARTHES, R.: "El grano de ia voz", 1988,

BAUDRILLARD, J.: "El ofro p'or si mismo”, 1994,

CHOCLER, M,; "L.os crganizadores del desarrollo psicomotor”, 2000.
LAVAN: “Danza Educativa Moderna”,

LEVIN, E.: "El desarrolle psicomotriz”, 1988,

MEC, TERCER CICLO E.G.B. Lineamientos y documentos para {a zlaboracion del disefio curricular provincial,
Educacion Artistica, :

STCKOE, P.: "La clase de expresién corparal”, 1878,

~ - LENGUA DE SENAS ARGENTINA |

Sintesis explicativa;

“A partir de un cambio de perspectiva, en los pasados 30 afios, investigaciones cientificas han producido
amplia evidencia sobre el hecho de que las lenguas de sefias son sistemas lingliisticos verdaderos, comparables
con las lenguas orales tanto a nivel funcional como estructural e investigaciones psico y soclolinglisticas y de
pedagogia fingllistica han mostrado que el use de la lengua de sefias promueve el desarrclio emocional social y
mental del nific sordo. El uso de la Lengua de Sefias facilita la formacién de conceptes, el desarrolio aproplado de ia
adquisicidn de conocimientos, la adquisicion de la lengua oral y escrita.

Desde el punto de vista de ia educacién, ya la UNESCO (1954) declaraba: 'Es un axioma afirmar que la
lengua materna- o lengua natural- constituye ef primer ideal para ensefiar a un nifio' puesto que el nifio esta en
condiciohes de aprender mas y mejor cuando se lo instruye en su lengua. El hecho de que un nific utilice su tengua
como medio de instruccion no implica que pierda la capacidad de adguirir una segunda lengua, sino que la
introduccién de ésta segunda lengua a fravés de la lengua natural del nifio le asegura el dominio de ambas.”

Gramatica y éxico de la Lengua de Sefias Argentina
MASSONE, Maria lgnacia. (1995).

Confenidos Basicos:
- Gramatica basica
- Clasificadores
- Negacion y pronombres de Leﬁguas de Sefias
- Proceso anaféricq
- Elementos no manuaies
Espacio sintéctic.o - st funcién
- Utilizacion en contextos de las estructuras Iinjgﬂistécas

- Textos literarios; cuento.

Bibliografia orientadora;




ALISEDO, G.: “Diccionario de L.8.A", Ministerio de la Nacién.
BERNARDINO E, L. "Los sordos y su produccidn lingUfstica”, £d. Profetiz Vida, 2000,
FERREYRA BRITOS, L. "Aspectos descriptivos de la Lengua de Seflas”. En prensa. 1989,

FONDARTIGULACION t: 2do. Afio. Régimen anual. 2 horas catedra seimanalss.

Se injcia esta materia con una revisién de: comunicacidn y lenguaje, para poder dar inicio a los siguientes
temas: lengua, habla, fonética, fonologia, voz, relajacién, respiracion, articulacion, resonadores aparato
fonoarticulador, voz y pronunciacion del nifio con discapacidad auditiva, ritmo, acento, entcnacién, alteraciones
intervinientes, examen fono-respiratorio, articulatorio, diagnéstico diferencial.

Contenidos basicos:
1- Aparatc Fanador.
Anatomia y fisiclogia de los drgancs de la fonacién.
Voz y palabra.
Los 5 sistemas integrales del Aparato Fonador.
Sistema de Produccién.
Sistema de Emision.
Sistera de Rescnancia.
Sistema Articulador.

Sistema Nervicso.

2- Mecanismo de la Respiracidn.
Relajacion de las estruciuras estomatogmaticas, Diferentes técnicas.
Esquema corporal vocal,
Sensaciones propioperceptivas,
3. Dindmica del habla y la proyeccién vocal.
Tipos Respiratorios.
Emision de la Yoz, Susperturbaciones. _ :
Cambios en la voz.
Coordinacion fono-respiratoria,
l.a voz del nifio serdo,
4- Mecanismos de Articulacian.
Ejercitacion basica de los diferentes elementos fijos y maoviles que faqilitan e habla.
Coordinacion Fono-articulatoria.
5- Dinamica dei habla,
Comunicacion- Niveles de transmision del mensaje,
Competencias Linglisticas.
i.enguaje, Lengua y Habla.

Fonética y Fonclogfa, Su vbjeto de estudic.
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Bibliografia orientadora:

AZCOAGA; DERMAN; FRUTOS; "Alteraciones del lenguaje en &l nifo",
BELLOTO: "Voz, pronunciacién en el discapacitada auditive”, Cap. 2,34 v 5.
e BORZONE DE MANRIQUE: "Manual de Fonética AcUstica”, Cap. 2.

3 CORREDERA SANCHEZ: "Defectos de la Diccién Infantil”.

FUENTES, J. L.; “Gramatica Moderna de la Lengua Espaficla’,

LE HUCHE: "Anatomia y Fisiclogia de los drganos de la voz y el habla".
MALMBERG. "La Fonética”.

MASPETIOL y otros: "La educacion del nifio Sordo”.

MURA, S.: “Dinamica Articuladera”,

QUIROS: "Ellenguaje en el hifio"

SEGRE: “La comunicacién oral, normal y patolégica".

AUDIOLOGIA II: 2de. Afio. Régimen anual. 3 horas catedra semanales,

Sintesis Explicativa:

Sobre la base de un sélido conocimiento de la anatomia del drgano y vias de la audicidn, con esia
asignatura se pretende brindar al alumno conocimientos en relacién a:

Contenidos:
Funcion y fisiclogia del Sistema Vestibular.
Distintas prusbas de medicién de la audicidn (objetivas, subjetivas).
Audioprétesis (seleccion, uso, recomendaciones).

Clinica otolégica, educacién auditiva.

Bibliografia orientadora:

ARCELLA, A; TATO J.M.: "La educacion del nifio sordo”,
DAMONTE, A.; COCHIA, S, (Inst. Dr. Luis Galli}, "Plan de educacién auditiva’.

DE SEBASTIAN, G.; “Audialogia practica”,
Cap. 1- Audiologia- Audiometria.
Cap. 2 -Fisica del Senido.
Cap. 4- La audiometria instrumental clasica
Cap. &- Unidades audiométricas,
Cap. 17- Audicmetria clinica.

MARELLI, E.: "Sistema Vestibular y trastornos ocuiomotores”.
Cap. 1- Fisiologia del aparato vestibuiar periférico,
Cap. 2- Sistema vestibular central,
Cap.11- La estimulacion laberintica con agua fria o caliente,

PASIK, Y.: "Audioprdtesis. Enfoque médico, fonoaudioldgico v electroacustico”,

RECAGNO CEPEDA. "Potenciales Evecados'. (apunte).
"Elimplante coclear. Respuestas a los interrogantes mas comunas”,

PSICOLINGUISTICA: 2do. Afio. Régimen anual. 3 horas catedra semanales,
Sintesis explicativa:

El desarrollo de esta disciplina se centra en terno a gjes en los gue los alumnos:

- concceran los procesoes cognitivos y lingGisticos de comprensién y produccion discursiva.
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- conoceran el fundamento epistemelégico-linglistico de las teorias del aprendizaje v la ensefianza de la
lengua escrita.

- conoceran como los nifios desarrcllan la lengua oral y escrita en relacion cen &l cuerpo.

- identificaran probleméticas en el estudio de la lengua a fin de reflexionar acerca del lenguaje como objeto
de conocimiento y coma instrumento de comunicacién.

- acreditaran la lectura de un ccrpus representativo de textos sobre la problematica de fa construccion del
tenguaje,

Contenidos Basicos:!

I- La Psicolingtiistica: Puntualizaciones scbre su objete de estudio:

a) El enfoque comunicative,
| b) La ensefianza de la Lengua desde la Psicclingllstica,
c} Lectira de los Disefios Jurisdiccionates Curriculares en el marco de |a Psicolingtistica.
d) La transversalidad del lenguaje en la construccion del conocimiento.
g) Los procesos intervinientes en ja comprensidn y produccion del conocimiento. Su materializacion
en los distintos discursoes.
[I-Dela comunicaéién no verbal al habla:
a} El cuerpo y la mirada. Estructuracion corporal y psicomotriz. De las manos y la escritura, El eje del

cuerpo: el ritme del movimienta. La lateralidad. El tiempo vy el espacio. Lc temporal. El cuerpo y la mirada del
Otro. La imagen y la nominacién del propic cuerpo. El pasaje de ser un cuerpo a tener un cuerpo. El nombre
propioc. Et aparato psiquico come un aparate de escritura. Subjetividad y escritura: Sin sujeto no hay escritura.
El enigma come condicidn de la escritura. -

b} Reflexiones sobre el ienguajs: sobre la capacidad cognitiva. Teor{as del lenguaje-teorias del
aprendizaje, Puntualizaciones sobre 1a problematica desde Plaget, Chomsky, Vigotsky, Bruner, El lenguaje en
el nifo sordo,

c) lLenguaje e interaccién social. Cultura y desarrollo cognitive. Los formates de la adquisicién del
lenguaje. Pragmatica dellenguaje y lenguaje de'la Pragmatica. Juego, pensamiento vy lenguaje.

d) De la comunicacion al habla; las facultades originales cognitivas en la situacion Inicial. Entrada en
el fenguaje. Juego vy lenguaje. El crecimiento de ia referencia. &l desarrclio de la peticion. E|l habla.
Relacionas con la lengua de sefias,

Hl- Sobre lectura y escritura

a) - Conceptualizaciones scbre la escritura: ensefiar letras o aprender e! lenguaje escrito. nsuficiencia
del concepto de "complicada habilidad motera®. Construecion cultural compleja.

b) La Prehistoria det ienguaje escrito: su relacion con el aprendizaje sscolar, Histeria de la evolucién
de los signos en el nific: discontinuidad de sus formas, Puntes clave del desarrollo prehistérico. Del
simbolismo de 1° orden al simbolismo de 2° orden: los gestos, los juagos, los dibujos, ta escritura.

ciba comprension como proceso. Estrategias de lectura: leer v comprender. Los procesos de lectura en el
sordo La produccion como proceso. Estrategias de escritura. Los procesos de escritira en el sordo,
Relaciones con la lengua de sefias,

d} Aprendizaje y escritura. Consecuencias culturales del dominic del lenguaje escrito y de la
capacidad de leer. Necesidad de la ensefianza temprana de la lectura en el sordo. Progresc en |la atencién y
la memoria, mas que et dominio de signos arbitrarios. Necesariedad de la lectura y de 1a escritura. Ensefianza
en sifuaciones de juegc. Comprension de ias claves de la escritura. Formulacion de Hipatesis. Organizacion
de las acciones y del procesc de transicidn dei gesto, el juego vy el dibuje de objetos y accicnes a la escritura
del lenguaie. :

Bibliografia arieniadora:

LOMAS, C; OBORO, A (Comp.) "El enfoque comunicative de la ensefianza de la lengua”. Papeles de Fedagogia N°
14, Paidos, Barcelona, 1993, :

LOMAS, C; OSORO, A "Ensefiar Lengua".
Y-




IGNASI, VILA: "Reflexionss scbre la ensefianza de |a lengua desde la psicolinglistica’.
TUSON VALLS, A, "Apcrtacionas de la sociolingilistica a la sociolingilistiza’.

Nueva Escuela N° 17. Ministerio de Educacién y Cultura de la Nacién, Enero, 1995,
"Disefios Curriculares Jurisdiccionales". Provincia de Santa Fe, 1987-8.

CHOMSKY: “Reflexianes sabre el lenguaje’. Ed. Sudamericana, Bs. As., 1975

CHOMSKY; PIAGET: "Teorfas del lenguaje / Teorlas del aprendizaje. El debate entre Piaget y Chomsky". Ed Critica.
Grupo Ed. Grijalbo. Barcelona, 1883. Primera parte, Capitulos 55,7 11.

Los esquemas cognoscitivos y su relacién con la adquisicidén del lenguaje,

El lenguaje en el ambito del conocimiento.

El conocimiento y la funcion semidtica.

E! lenguaje de |os signos.

La adquisicién del lenguaje.

Interaccion, desarrollo social y caracteristicas de la personalidad del nifio sordo.

Parte Tercera.

VYGOTSKY: "Pensamiento y lenguaje. Teoria del desarrollo cultural de las funciones psiquicas”. Ed. Fausto, Bs. As,
1993,

GARTON, A INTERACCION social y desarrclio del lenguaje y la cognicion. Temas de educacién'. Paidés: 1°
Barcelona, 1994, Caps. 1,2, 3,y 4,

interaccién social y desarrollo.

El fnput linglistico y el desarrallo del lenguaje.
Ayuda sccial y desarrollo del lenguaje. 7
Explicaciones soéiales del desarréllo cognitivo.

BRUNER, J.; "Accién, pensamiento y lenguaje”. Compilacién. de J. L. Alianza Psicologia, Madrid, 1288, Caps.
7.8,9,11.
’ Culiura y desarrollo cognitivo.
Los formates de adquisicion del lenguaje,
Pragmatica del lenguaje v lenguaje de la pragmatica.
Juego, pensamiento y lenguaje.

WERTSCH, J.: "Vygetsky vy la formacion social de |z mente”. Cognicién y desarrcllo humane, 1° ed., Paidés, Bs, As,
1088 caps. 1,3.4,8, :

"Vygotsky: El hombre y sus teoria”,

“Los orfgenes sociales de las funclones psicoldgicas superiores”.

"El anélisis semidtico de Vygotsky".

"Mente y sociedad”,

li-d-.

BRUNER, J.. "€l habla del nifio: aprendiendo a usar &l lenguaje’. Biblioteca Cognicion y desarrollc humano/3.
Paidds, Barcelona, 1994, Caps. 2y 6. ' :

“De fa comunicacién al habla”.

“L.ugar, jueges y lenguaje”.

"El cracimiento de {a referencia’,

"El desairclio de la peticion”,

"Aprendiendc a hablar".
-,

LERNER de ZUNINO, O, y PALACIOS de PIZANL "El aprendizaje de la lengua escrita en la escuela. Reflexiones
sobre la propuesta pedagdgica constructivista”, 1° Ed. Aique Didactica, Bs. As, 1992

V-":Qué hay de nuevo y qué hay de viejo en el nueve enfoque?"

ONG, W "Oralidad y escritura, Tecnclogias de la palabra”. Fondo de Cultura Econdmica, México, 1987

FERREIRO, E. "El proceso de alfabetizacion. La alfabetizacion en proceso”, CEDAL, Bs. As., 1986,

VIGOTSKY, L. "Los proceses psicoldgicos superiores”.

Vil- La prehistosia del lenguaje escrito.

LEVIN, E.: “La Infancia en escena. Constitucion del sujeto y desarrollo psicomator” Ed. Nueva Visicn, 2° edicién, Bs.
As., 1897, .

MICHELI, M. E.; “Notas sobre el leer vy escribir en la escuela”.

FERREIRO, £. v GOMEZ PALACIOS, M.; "Nuevas perspectivas sobre los procesos de lectura y escritura”. Siglo XX
tditores, Bs. As, 1986,

FERREIRO, k. y TEBEROSKY, A.! Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio, 8° ed. Siglo XX| Ed, Bs. As,
1984,
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GOODMAN, Y. "Los nifios construyen la lectoescritura. Un enfoque piagetianc” (comp) Alque Grupo editar, Bs. As.,
1991,

GOODMAN, Y.: "Descubriendo la invencién de la lengua escrita en los nifios”.
FERREIRO, E.: "Desarrolio de |a alfabetizacién: psicogénesis”.

MATEMATICA | Y SU DIDACTICA: 2do. Afio. Régimen anual. 3 haras cétedra semanales.

Sintesls explicativa:

Configurar un “marco general' de los espacios y de los contenidos fundamentales que deben integrar la
formaciéon matematica y didactica de los futuros maestros de la Educacién General Basica nos conduce a las
diferentes aproximaciones y propuestas realizadas desde distintas perspectivas cientificas y técnicas. Dentro de
elias, nuestro referente natural y bésico, lo constiiuyen las propuestas elaboradas dentro dei marco de la Ley
Federal de Educacién, tanto en las CBC de Formacion Docente de Grado para Educacion inicial, E.G.B. 1y 2, como
los CBC y distinios materiales de apoyo para la capacitacién docente de estos niveles, que se han ido elaberando
desde afic 1995 hasta |la actualidad, tanto a nivel Nacional como Jurisdiccional,

La investigacion educativa plantea en la actualidad, una ensehanza caracterizada por la complejidad,
incertidumbre, multidimensionalidad y singuiaridad del heche educativo.

Ante esta situacién, no cabe duda que son necesarias nuevas competencias profesionales para’ poder
afrontar la labor docente. Competencias que incidan en a capacidad de disefiar, desarrcllar y modificar desde su
propia interpretacién, el curriculum matematice prescriptivo, vy par tanto, en la capacidad de tomar decisiones y de
resolver los problemas cotidianos del auta,

MNuestra labor como formadores consiste en preparar a los futuros profesores para poder afrontar dichas
compstencias desde las mejores condiciones.

Durante su periodo de formacién inicial, el fuiuro profesor debe comenzar la elaboracion de aquellas
estrategias profesionales que le permitan enfrentarse y resolver situaciones educativas. Para ello, el profesor
necesita un marco de referencia que |e provea de instrumentos de andlisis y reflexidn sobre su practica, sobre su
significado, sabre el tipo de contenidos a trabajar, sobre como aprenden sus alumnos, sobre come ensefiar, sobre &l
contexto y sobre {as caracteristicas de fas disciplinas.

Ei enfogue actual con que han de trabajarse los contenidos de Matematica debera tener en cuenta:

1

La comprensién conceptual.
- Las experiencias y los conocimientos matematicos previos de los futuros docentes.

- La habilidad para plantear problemas y resalverlos utilizande distintas estrategias, teniendo en cuenta que
ta Matematica es una habilidad humana a la que todos pueden acceder,

- La significatividad y funcionalidad de ta Matsmatica a través de su conexién con e mundo real y con otras
clencias.

- La potencia de la misma para modelizar problemas de tas otras disciplinas a pariir de su poder de
estruciuracion légica y de su lenguaje,

- El valor de las nuevas tecnologias (calculadoras, calculadoras graficas, computadoras, muitimedia) que se
incorperan al aula no solo para simplificar los calculos, sino por la posibilidad que brindan de ‘experimentar”
matematicamente.

- Lacohesion interna de la Matematica,
El valer de la Matematica en la cultura y la sociedad,

Contenidos basicos de la Matematica

NUMEROS Y OPERACIONES: Sisternas de numeracion. Evolucién Histérica. Conjunios Numéricos:
Nimeros Naturales, Entercs, Racionales e Iracionales. Diferentes contexios, senlidos y representaciones de los
conjuntos numéricos. Comparacién, ordenacion y densidad. Cperaciones y propiedades. Algoritmos, Tipos de
problemas que resuelven. Justificacion, Divisibiiidad. Nimeros primos, Divisor comun mayor. MGitiplo comdn menaor.

LENGUAJE MATEMATICO: El lenguaje matematico y el lenguaje comun. El lenguaje grafico y el
algebraico. Funcicnes. Formas de representacion. La funcion lineal. Funciones elementales.

NOCIONES GEOMETRICAS: Geometria y st objetc de estudic. Relaciones espaciales. Posiciones
relalivas de rectas y planos. Sistemas de referencias. Coordenadas. Instrumentos de geometria, Usas,

Contenidos basicos de la didactica de la Matemética.
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Objeto de la Didactica de la Matematica, Diferentes concepciones y enfoques, Epistemologia genética y
didactica de la matematica. El saber matemético v {a transposicién didactica, Epistemologla v didactica de la
matematica. Representaciones, concepciones y relacicnes de! saber desde el punto de vista de la evolucion
histarica de los conocimientos matematicos. Ubicacién de los contenidos matematicos especificos desarrollados, en
el currfculo del nivel. Situaciones didacticas. El "problema” en la historia de la matematica y en el aula en relacién
con ios contenidos abordados. Errcres y obstaculos. La evaluacién de los conocimientes matematicos en el nivel,

Bibiiog'raﬁa orientadora: |

ALSINA y otros: "Ensefiar mateméticas” Ed. Grao, Barcelona, 1996.

AMENEDO vy otros: "Matematica 8 y 9", Ed. Santillana, 1996,

BARQOODY, A “El pensamiento matematico de los nifies”, Aprendizaje Visor-Madrid-1954.
BRESSAN, A M. y otras: "Los CBC yia ensefianza de |la Matematica’, A Z Editores, Bs. As. 1997,
BRISSIAUD, R.: "El aprendizaje del calculo", Aprendizaje Visor. Madrid. 1993
BUSCHIAZZO y otras: "PREM 1-2-3-4-5-y7", UNR Ed., 1999,

CANON LOYES: “Camino: Matematica Creacion y Descubrimiento”. Ed, Espafia 1998,
CARRA HER, T.: “En la vida diez, en la escuela cero”. Siglo Veintiuno Ed., 1988,
CASTELNUOVO, E.: "Geametria Intuitiva’, Ed. Labor, Espafia, 1989,

CATTANEO, L. y ofros: "Matematica hoy en la EGB", Homo Sapiens Ed.,1997.
CERQUETTI-ABERKANE: "Ensefiar Matematica en los primeros cicles”, Edicial, 1997.
CHEVALLARD, |.: "La transposicion didéctica”, Ed. Aique, Bs. As,, 1997,

CHOUMHY AGUIRRE: "Explorando y creando fa Matematica”, Ed. Aula Abierta, 1994,

CLEMENTES y otros; "Geometria con aplicaciones y resolucion de problemas” Andinos Wesley Longman de México
S.A., 1988,

CORBALAN: *La Matematica aplicada a la vida cotidiana”, Grao, Barcelona, 1998.

DALLURA, L. "la matematica y su didactica en el primero y segundc ciclo de la EGB", Ed. Aique, 1999,
DE GUZMAN, M.: “Matematica 1y 2", Ed. Anaya,1998.

DICKSON y otros: "El aprendizaje de las Matematicas”. kd. L.abor, Espafia, 1991,

DISENO CURRICULAR y ORIENTACIONES DIDACTICAS de Matematica para E.G B {1er cicle) (Provincia de
Santa Fe).

FERNANDEZ'BAROJA, F., LLOPIS PARET, A, PABLO MARCQO, C.. "Matematicas basicas: dificultades de
aprendizaje y recuperacion”, Ed. Santiliana, Madrid, Espafia, 1991.

FOSTER, A. y ctros: “Matematicas: aplicaciones y conexiones’, Mc Graw Hill Interamericana S.A.-Colombia- 2000,
GADINO, A "Matematica escolar”, Ed. Aula, Uruguay, 19989.
GARDNER, H.: "La mente no escolarizada”, Paidds, Bs. As., 1991.

GUIBERT, A, LEBEAUME, J. y MOUSSET, R.: "Actividades Geométricas para Educacién Infantil y Primana. Ed.
MNarcea S A, Espafia 1993

HOUSSAY, R. y V.. ‘Matemnatica Intuitiva®, Ed. Trogquel, Bs. As,, 1969

HUGHES, M. “Los nifios y los nimeros”, Ed. Planeta, Barcelona, 1987,

INFORME COCKCROFT: "Llas Matematicas s cuentan” - Ministerio de Educacion y Clencia- Madrid-1985,
KAMI, C.: “El nifo reinventa la Aritmética’, Aprendizaje Visor, 1988, :
KOPITOWSK], A “Ensefianza de la matematica. Entre el discurso v la practica”, £d. Aique, Bs, As., 1699
LATORRE vy ctros: “Matematica 8 y 9", Ed. Santillana, 1998,

LERNER, 0. “La Matemnatica en la escuela aqui y ahora", Aique, Agentina, 1994,

MAZA, C.: “Aritmética y representacion”, £d. Paidos, 1985.

MAZA, C.: "Aritmética y representacion”. £d. Paidés, 1985,

MONTSERRAT MORENQ: "La Pedagogia operateria”, £d. Lala, Barcelona, 1989,

NATIONAL COUNCIL Of TEACHERS Of MATHEMATICS: Estandares curriculares y de evaluacién para |a
Educacidn Matematica- Edicion en castellano de la Sociedad Andaluza de Educacién Matematica “Thales"

ORTON, A.: "Didactica de |z matematica”, Ed, Morata Espafa, 1296,

PARRA, C vy SAlZ, | (Compiladoras): "Didactica de la Matematica. Aportes v reflexiones”, £d. Paidés Educador,
1994, . :

PIMM, . “El lenguaje matematico en el aula’, £d. Morata, Madrid, Espafia, 1990,
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RESNICK, L. y FORD, W.: “lLa ensefianza de |a matematica y sus fundamentos psiceidgicos”. Paidos. Barcelona.
1991.

REVISTAS ECUCATIVAS: Uno, Novedades educativas, y otras.

RODRIGUEZ, M.: "Matematica 8 y 8", Ed. Mc Graw Hill, 1998,

SADOSKY, P. vy otros. "Matematica | y II”. Ed. Santillana. Argentina.

SAIZ, |.: “Los nifics, los maestros y los nimeros", Municipalidad de ia Ciudad de Bs. As., 1993,
SANTALO, L. “Enfoques: hacia una Didactica humanistica de las Matematicas’ Ed. Kapelusz, 1990.
SANTALO, L. “Matematica {Iniciacién a ta creatividad) 1, 2 y 3", Ed. Kapelusz, 1995,

SERIO, Ay otro: "Geometria hay", Home Sapiens Ed., Rosario, 1998.

SERIO, A "Matematica: un desafic cotidiane”. Homo Sapiens Ed. -Rosario-19986.

SOBEL y ctros! “Algebra", Addison Wesley Longman de Méaxico S A., 1988,

VERGNAUD, G.. 'Aprendizaje y didéctica. ¢ Qué hay de nuevo?", Edicial, Bs, As., 1994.
VERGNAUD, G.: "El nifio, las matematicas y la reatidad", Ed. Tritlas, México, 1991.

VIERA, A. M.: "Matematicas y medio®, Diada Editaras, Sevilla, 1991.

VILLELLA, J:"Sugerencias para la clase de matematica’, Ed. Aique, Argentina 1986,
WHIMBEY: "Comprender y resciver problemas”, Aprendizaje Visor, Madrid, 1993.

LENGUA Y LITERATURA LY SU DIDACTICA: 2do. Afo. Régimen anual. 3 horas cétedra semanales.

Sintesis explicativa:

Este espacio curricuiar aborda aspectos claves que el maestro de £.G.B. 1 y 2 debe incorporar como saber .
disciplinar, que le permita el disefio de actividades que promuevan la realizacién de précticas linglisticas orales ¥
escritas en el aula. Se plantearé el proceso de alfabetizacion con detenimiento asi como las estrategias para orientar
este proceso. Por otra parte se tendra en cuenta la elaboracién de estrategias fundamentalmente relacionadas con
la orientacién de las actividades correspondientes a la escritura, a fa gramdtica vy a la ortografia como aspectos
destinados al logro de una escritura socialmente aceptable, En relacién con Literatura, se aborda el acceso a un tipo
de discurso caracterizado basicamente por su intencion estética, cuya realizacién se basa fundamentalmente en
recursos lingUisticos capaces de mavilizar emociones y sentimientos. En este sentido las actividades tenderan a
elaborar estrategias de trabajo a fravés de las cuales el maestro oriente al nific para acceder al andlisis del texto
literario en funcién de esos efectos estéticos.

Contenidos hasicos:

El acceso def nifio al lenguaje verbal: puntos de vista fundamentales de ias teorias de adquisicion, El
analisis de la interaccion dialogica maestro-nific y entre nifios como préactica fingtistico-discursiva que abre las
posibilidades de socializacion y de aprendizajes por parte del nifio en relacion con los diferentes ciclos. Distintas
posibilidades de textualizacion en la oralidad: las intervenciones del docente como esirategias orientadaras de los
textos infantiles, Encuadre teéricc del proceso de alfabetizacién: factores que inciden. Discuslén acerca de los
métodos de ensefanza. La orientacion del maestre a lo largo de toda el proceso, Criterles y pautas de evaluacion
aplicadas al proceso de alfabetizacion. La escritura de diferentes tipos textuales y su analisis. Los procesos
implicados en la textualizacion: escritura/reescritura. Elaboracién de estrategias didacticas para su orientacién,
segulmiento y evaluacion, Los conocimientos gramaticales y su funcién instrumental en el logre de escrituras
soclalmente adecuadas! de la practica linglfstica a la normativa. Elaboracion de estrategias didacticas para la
orientacion, seguimiento y evaluacion de los procesos lecteres, La Literatura como tipo de discurso sustentado por
los efectas estétices del lenguaje. Modalidades de lectura, comentario y andlisis de textos literarios en el Primer y
Seqgundo Ciclos.

Estudio critico de las propuestas curricuiares de los CBC, los disefios cumriculares jurisdiccionales y otros
materiales propusstos per las autoridades educativas como marco referenclal de la actividad aulica. Estudio critico
de distintos tipos de materiales didacticos, especialmente manuales vy cuadernes de actividades.

Bibliografia orientadora:
Lectura con Crientacién del docente

ADORNQO, T.H.: "Teor/a Estética’, Madrid, Taurus, 1979.
ALVARADC, M.: "Paratexto” Bs. As, UBA, 1994,
AUSTIN, J.L.: "Cémo hacer casas con palabra”, Bs, As., Paidés, 1982.
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BAJTIN, M., "Estética de la creacién verbal’, Méjico, 3. XX! 1982,

BARTHES, R.. "E! susurro de| lenguaje’, Bs. As., Paidos, 1987,

BENVENISTE, E.: "Problemas de lingtistica general’, Madrid, 8. XXi, 1982,

BERNARDEZ, E.: "Introduccién a fa lingliistica del texto”, Madrid, Espasa Calpe, 1982,
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GESTION CURRICULAR I: 2do. Afio. Régimen anual. 10/12 horas cétedra semanales.

—  DIDACTICA DE LA EDUCACION ESPECIAL £ INTEGRACION |

Sintesis Explicativa;

Se reflexiona sobre la importancia de una actifud critica ante los diferentes enfoques en lo relativo a la
educacion de las personas sordas, propiciando un potencial real de transformacion educativa y asumiende que e
cambio curricular implica un cambio cultural que se inscribe en un proyecto global de escuela.

Este espacio se propone plantear la discusion sobre algunas retéricas sobre 1a diversidad, |a ambivalencia y
la vacuidad de ciertos términas que disfrazan de profundas ciertas representaciones acerca de la alteridad.

Se realizan investigaciones conjuntas y andlisis de material bibliogréfico, atendiendo tanto a las
adaptaciones curriculares para los alumnos con necesidades educativas especiales derivadas de déficit auditives
como a las nuevas perspectivas educativas,

A partir de las observaclones de campo se proponen instancias de reflexién sobre situaciones escolares
particulares,

Se piantean estrategias para favorecer la estructuracion de la lengua oral, la adquisicién y reparacion de ia
lectura y la escritura en el nifio sorde. (Interdisciplina con gramatica v LSA).

Contenidos Basicos:

Paradojas entre la atencion a la diversidad y el sistema educative. Diferentes concepciones y diferentes
abordajes: De qué hablamos cuando hablamos de diversidad. Cuestiones epistemoldgicas.

Diversidad, diferencia, integracion, inclusion.
Modalidades de integracién (Totales, compartidas, parciales) Aspectos legales,

Andlisis y reflexion sobre |a metodologia oral y otros enfoques en el Nivel Inicial; Lectura de planes de
ensefianza de temas especificos, planteo de medificaciones y Fundamentacidn.

Analisis de planes de ensefianza: gramatica del espafol oral y escrite.

Orientaciones para el trabajoc de l\/lratemética en el NI

Lectura y escrifura en el nific sordo. Seguimiento y evaluacion, Confeccién de Indicadores.
(Interdisciplica con LSA y Gramética),

Adquisicion de |z lengua en el nifio sordo Método MAR - Mélodo de asociacidn de Mildred Me Guinnes,

Planeamiento del procesc de ensefianza aprendizaje, Adaptaciones curriculares para N.|.
A5




Criterios de evaluacién. En relacién a distintas finalidades y a distintos indicadores.

Bibliografia arientadora:

ALISEDO, G,, MELGAR, S.; CHIOCCI, C.: "Didactica de las Ciencias del Lenguaje", Paidds, 1997,
AVANEDA; AHUMADO: "Integracion o segregacion”.

BELGICH, H.: "Nifios en integracidn escolar’, Homo Sapiens, 1998,

BELGICH: "Nifios en integracién escolar”. Homo Sapiens. Cap. 2.

CACERES, M., POLITQ CASTRO, J. "Clave para la estructuracion del lenguaje”, |.O.M., Bs. As.
FERREIRA BRITO: “Integragac & Social Educagac de surdos". Babel,

GONZALEZ CUBERES: 'Chicos especiales e integracion ;jmucho poguito ¢ nada?", Lumen.

La educacién especial en Pcia. de Santa Fe. M.E.C. Santa Fe.

La integracidn de los alumnos con N.E.E. a la Escuela Coman. M.E.C. Santa Fe,

LABORIT, E.: “El grito de la Gaviota", Seix Barral.

MARCHESI. “El desarrollo cognitive v lingliistico de los nifios sordos”, Alianza Psicologia.
SACKS, 0. "Veo una voz-. Anaya & Mario Muchnik

SIEDER, G.; MCRA, L. “¢ Céimo lo doy?" Parte |, Grafica Scanner.

SKLIAR, C. (Con Jorge lLarrosa, Universidad de Barcelona) “Habltantes de Babel. Politica y poética de la
diferencia”. Barcelona: Ed. Laertes, 2001. :

SKLIAR, C. “Educaco & Exclusao: Abordagens sécio — antropolégicas em Educacac Especial”, Porto Alegre: Ed.
Mediacao, 1988,

SKLIAR, C.: "4 Y si el ctro no estuviera ah{?", Mifio y Davila, 2002,

SKLIAR, C. "La diversidad bajo sospecha. Reflexiones sobre los discursos de la diversidad y sus. impiicancias
aducativas” (Con Silvia Duschatzky). Cuaderno de Pedagogia Resario Aflo 4 N° 7, Ed. Bordes, Rosaric, Argentina,
2000.

SKLIAR, C.; A Surdez. Mediagao.

~ LENGUA DE SENAS ARGENTINA if

Sintesis explicativa:

"A partir de un cambio de perspectiva, en los pasados 30 afios, investigaciones cientificas han producido
amplia evidencia sobre el hecho de que las lenguas de sefias son sistemas lingliisticos-verdaderos, comparables
con las lenguas crales tanta a nivel funcional como estructural e investigaciones psico y sociolingisticas v de
pedagogia lingliistica han mostrade que el uso de la lengua de sefias promueve el desarrollo emocional, social v
mentai del nifio sordo. Ef uso de la Lengua de Sefias facilita la formacién de conceptos, 2l desarrolio apropiado de la
adquisicion de conocimientos, la adquisiclon de la lengua oral y escrita,

Desde &l punto de vista de la educacion, ya la UNESCO (1954) declaraba; 'Es un axioma afirmar que fa
lengua malerna- o lengua naturai- constituye el primer ideal para ensefiar a un nific' puesto que el nific estd en
condiciones de aprender mas y mejor cuando se io instruye en su legua. E! hecho de gue un nifio utilice su lengua
como medio de instruccidn no implica que pierda la capacidad de adquirir una segunda lengua, sino que la
infroduccién de ésta seglinda lengua a través de la lengua natural del nifio le asequra el dominio de ambas.”

Gramética y léxico de la Lengua de Sefias Argentina
Massone, Maria lgnacia. (1995).

Conienidos Basicos:
Compiejizacion del proceso anaférico.

‘Funcién del espacio sintactico,
Preposiciones, confrentacion cen la gramética espaficla escrita y su interpratacian.

Tiempes verbales v su lugar en el espacio.
Verbos direccichales.

Normas de enunciacion,
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Bibliografia orientadora:

ALISEDO, G "Diccicnaric de L.S.A." Ministerio de la Nacion.
BERNARDINO, E. L. “Los sordos y su produccién linglistica”, Ed. Profetiz Vida, 2000.
FERREYRA BRITOS, L.: “Aspectos descriptives de la Lengua de Sefias”. “en prensa, 1999,

- GRAMATICA Y SUDIDACTICA:

Sintesis explicativa:

A las tradicionales teorfas de la gramética estructural y a su practica para la adquisicién de la norma
lingUistica, se fueron sumando distintos enfoques y teorfas semanticas y pragmaticas. Estas intentaron vy lograron
parcialmenta adecuar el proceso de ensefianza aprendizaje a la mayor complejidad de los intercambios lingtisticos
y ia comprension y produccion de mensajes, sumado a elio, la aparicisn de toda una nueva tecnclegla
massmediatica aplicada a las comunicaciones como el Fax, E-mail y una bateriz de recursos que en tanto
discapacidad auditiva favorece el espectro comunicacional con nuevas situaciones comunicativas.

Por tado elio y atento a las necesidades especiales que el sujeto de aprendizaje Ultimo requiere la
propuesta de la ensefianza de la gramatica desde el punto de vista comunicacional, entendida no sélo como
aplicada a situaciones comunicativas particulares sinc también con una metodclogia que abarque la descripcion
textual, distintos tipos de textos, distintos cortextos, actos relevantes de habla v fundamentalmenta el rastreo de
rasgos contextuales y cotextuales que sirvan para determinar el sentido del texta. De esta mansra, no se trata de
una descripcién aislada y fragmentaria de [a lengiia sino de la comprension de la gramatica como:

- ordenadora y clarlficadora del mundo real y del mundo interior.

- un campo de percepcién dande se siian los objetos, estableciendo relaciones espacic- temporales.
- semantizadora de |as entidades de la lengua.

- constructora de textos que revelen integracion y coherencla l6gica y aplicada a las situaciones que o
requieran.

Conienidos Basicos:

Cuestiones en cuanto al término gramatica, Clasificacion segun el contenido y segin el método.
Comparacion entre gramdtica estructural y gramatica generativa. La explicacién de regias de combinacion y de
precesos de generacion de enunciados en funcion de fa aprendibilidad. Ensefar el espafiol o adquirirlo. Principios de
las gramaticas y pardmetros. Explicitacion de algunos prejuicios o tables: ;la lengua se ensefia o se aprende?
icomo aprende el sordo la segunda lengua? ;cudl es su fengua materna? ,oralismo o bilinglismo?. Indicadores
para la evaluacion y el seguimiento de la produccién escrita. Procesos de alfabetizacion. Alteraciones a los principios
de la gramatica vs. problemas ortograficos, Reparacién de la escritura.

La insercion de la pragmatica: actos lingdisticos. L_o paralinglilstico como scporte en la comprensién lectora
del sorde. La ensefianza de la sintaxis: morfemas, palabra y sintaxis, Las clases de palabras y su categorizacion
sintactica y semantica. Palabras con una Urica funcién, palabras con doble funcién. Funcicnes privativas y no
privativas. Cuando el usc modifica la norma. La oraclén; tipos de oracionas de acuerdo a la actitud del hablants. El
sujetor sujeto légico v sujeto gramatical. Craciones bimembres y unimembres. Expansion del sujeto v del predicada.
Modificadores, adjuntos, argumentes internos,

La ciave Fizgerald y su relacién con la gramatica estructural. Fundamentcs y erlticas, Los signos
convencionales de la clave, Los encahezadores: qué, guién, donde, ocudndo, come, por qué. Las estructuras
sintacticas desde la gramatica estructural y su ubicacién en la clave. Voz activa y pasiva. Accidentes del verbo y
rasgos morfo-sintacticos como pistas para la comprension de |a lengua eserita.

Analisis y reconocimiento de estructuras sintacticas. Manejo de tecria, practica v transferencia. Deteccion
de errores en la construccion sintactica y diferenciacidn con errores orfograficos o alteraciones al principio alfabético,
Confeccién de ordenadores graficos, restmenes, jerarquizacion de la informacidon. Confrontacién de teorias
lingtiisticas y teorias del aprendizaje. Adecuacién del usc de la clave a la adquisicién progresiva de la lengua.
Relacion entre la gramatica de la 1.SA v la gramatica espafiola.

Bibliografia orienfadora:

ALISEDO, G. y otros: "Didactica de las dlencias del lenguaje’, Paidés Educ, Bs. As., 1996,
AUSTIN, J.2 "Como hacer cosas con palabras”, Paidos, Barcelona. 1980,
BAJTIN, M.: "Estética de la creacion verbal”, 8 XX Méjico. 1983,

— 47 —




BENVENISTE, E. "Problemas de linglistica General", Gredos, Madrid, 1882
BARTHES, R.: "Analisis Estructural def relato”, Ed, Tiempo Contemperaneo, Bs, As, 1978.
BOLLINI; CORTES; “Leer parza escribit", Ed. Ei Hacedor, Bs. As. 1978,
BRUNER, J.: “Actos de significado, Mas alla de lo dicho”, Ed. Allanza, Madrid. 1291.
'Realidad Mental y mundos posibles”, Gedisa, Madrid. 1990,
CACERES, M.; POLITO CASTRO, J.: "Clave para la estructuracion def lenguaje”, LO.M,, Bs, As,
CHOMBSKY, N.: "Reflexiones sobre el lenguaje”, Hachette, Bs, As., 1986,
MARCHESI, A.; "El desarrcllo cognitiva y Hingtistico de los nifios scrdos”, Alianza Psicologia, Madrid, 1995,
MENENDEZ, S.: "Gramatica Textual’, Ed. Plus Ultra, Bs. As., 1993.
VAN DIJK, T.: "La ciencia del texto”, Plados, Bs. As,, 1983,
"Estructuras y funciones del discurso”, Ed, Siglo XX, Bs. As., 1980.
VIRAMONTE de AVALGS, M. “La nueva LingUfstica en la ensefianza media", Ed. Colihue, Bs. As., 1996.

Gramaticas:

BENITO MCZAS, A.; "Gramatica Practica’, £Edaf, Madrid, 2000,

FRANCH y BLECUA: "Gramatica Espafiola®, Ed. Asiel, Barcelona, 1996

MARCOS MARIN, F.: “Curso de Gramética Espafiolg®, Cincel-Kapelusz, Bs. As., 1980.

RAE: "Eshozo de una nueva gramatica de la lengua espafiola”, Madrid, Espasa Calpe, 1978,
' SECC, R. "Manual de Gramatica Espafiola”, Ed. Aguilar. Madrid, 1989.

FONOARTICULACION K: 3er, Afia, Régimen anual, 3 horas catedra semanales.

Sintesis explicativa:
Cada Sujeto, por ser Unica, demanda uh abordaje singular de sus Necesidades Educativas Especiales.

El desaflo esta en la mirada, el poder mirar mas aild de ese cuerpo con algin déficit, sin permitir que &l
déficit, origine ia discapacidad.

Es con el cuerpo que somos presentados a otros y al mundo. Es el cuerpo el que registra las marcas, del
afecto, las emociones, los aprendizajes, y es el otro, el arden familiar y social, el gue le otorga un lugar, lo afirma c o
niega, lo acepta o lo rechaza, en definitiva le permite SER. ‘

El alumno, proximo a ser un profesional docente, ha desarrollade competencias, a partir de clertos
conocimientos que le permitiran abordar metodologias, técnicas y estrategias de intervencién en las problematicas
de la Audicidn y Lenguaje. )

Desde una perspectiva de {rabajo en equipo se intenta lograr una farmacién docente responsable y reflexiva
en la Educacion de las Perscnas Sordas,

Un docente ablerto al cambic, consciente de su rol transformador y comprometido con su hacer dentro del
entramado social donde le togue actuar,

.0s Saberes construidos en esta disciplina Fonoarticulacion |l se articulan con lo desarroilade en Primer
Aflo en Etiopatogenia de los Sindromes auditivos y Audiclogia y en Segundo Aflo, con Fonoarticulacién 1.

A partir de ciertos contenidos que incluyen el desarrollo ontogénico linglistica del hombre, se analizan
aspectos pateldgicos a nivel del Lenguaje, Lengua y Habla de etiologla diversa.

Contenidos Basicos:
Evolucién de la comunicacién y el lenguaje en el nifio sordo.
Evolucién def gesto,
El lenguaje oral en el nifie sordo,
Acentuacion, entonacion, rifrno en la cadena hablada Variaciones de intensidad vy altura.

Funciones vegetativas conectadas con el lenguaje articulado.

A




Deglucion normal, deglucién atipica.

Sonidos del habla.

Fanoarticulacion, articulacidn de fonamas vocalidos y consonaticos,
Modo/punto en la articulacion.

— Los sinfones —

Clasificacion segun tipo de vibracidn, articulacion, resonancia de los mismos,
Orden de aparicicn de los fonemas.

Ensefianza y correccién en base a ejercitacion dinamica.

Ejercitacion de labios, lengua, velo, control del movimiento mandibular.
Lectura labial u orofacial.

Visibilidad de los fonemas. Condiciones de ensefianza, sugerencias.
Diagnéstico diferencial del nific que no habla,

Cuadros de alteraciones del: a) LENGUAJE (afasia, anartria, retardo audidgeno, retardo alélico, psicosis,
autismo); b) PALABRA {dislalia, disartrias, tartamudez); ¢} VOZ (disfonia, rinofonias, rinolalia)

Organizacién de fichas para la evaluacion y evolucion fenoarticulatoria y respirateria.

Estrategias de intervencién.

Bibliografia orientadora:

ARCELLA, A “Manual Practico de Lectura Labial",

BELLOTTO: "Voz y pronunciacion en el discapaéitado auditivo”,

BORZONE DE MANRIQUE, A.: "Manual de Fonética Actstica’,

CLOE LOPEZ, A "Rimas para hablar mejor”.

CORREDERA SANCHEZ: “Defecto de la diccion infantil”.

FUENTES, J. L. "Gramatica Moderna de ta Lengua Espafiola”.

HABLAME

INSTITUTO ORAL MODELQ: "Cuadernos y ejercicios de la lectura labial”,

LE HUCHE: "Lavoz". Tomo ili, Cap. i,

MARCHESI, A: "El desarroflo Coghitivo y Lingtistico en el nifio sordo”,

MASPETIOL y otres: “La educacién del nifio sordo”.

MURA, S.: “La dinamica articulatoria”.

OBRA SQOCIAL "LA CAIXA", Espafia Aprendamos a atender al nifio sordo,

PERELLO: "Trastornos del habla”.

QUIROS: "El lenguaje en el nifio”.

SEGRE: "La comunicacion oral, normal y palolégica”.

SOLER, M. 8. "La génesis del lenguaje’ Cap "De la comunicacién gestual al lenguaje verbal".
TORRES MONREAL, otros: “Deficiencia Auditiva, Aspectos psiccevolutivos y educativos'. Cap. IV y V.

TALLER DE EXPRESION li: 3er. Aflo, Régimen anual. 5/6 horas catedra semanales.

Sintesis explicativa:

&l cuerpo v el propio conocimiento constituyen dimensiones significativas en la construccion de la identidad
personal. Cuerpo y movimienio son componentes esenciales en la adquisicion del saber del mundo, de la scciedad,
de si mismo y de la propia capacidad de accidn y resolucion de problemas.

LLa Educacion Fisica esta ligada con la Educacicn Musicai como asi también el cusrpo en movimiento esta
ligado con &l sonido y el silencio. Estas también son formas de expresién y comunicacion gue todos poseemos.
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Para el sordo, jo prioritario no seria la discriminacién de sonidos con la significatividad que tienen éstas para
el oyente sino la posibilidad de percibir la armenfa y el desarrolio de sus capacidades motrices y sensoriales que lo
involucran con el resto del mundo.

En este espacio se involucran interdisciplinariamente Educacian Fisica y Musica.

- EDUCACION FISICA:

Contenidos Basicos:

Conceptos y reflexiones acerca de la Educacién Fisica. El cuerpo, & movimiento segln los paradigmas
socio-culiurales,

Valor e importancia de la Educacién Fisica en la Escuela Especial,
Los objetivos y los contenidos de la Educacion Fisica, -

La formacidn de los conceptos fundamentales del espacio y el tiempo,
£| esquema corporal. Imagen corporal y Expresian corporal.

£l juege, tecrias de clasificacion.

Folclore e infancia, El nific y sus relaciones con la sociedad a través del cuerpo. Caracteristicas
psicolégicas, sociales y fisicas.

- MUSICA:

Contenidos Basicos:
El fendmeno soncro-musical. Materia prima: sonido/ruido/silencio,

Cualidades fisicas y psicoldgicas del senido: altura/frecuencia; intensidad, duracién, timbre-composicién
espectral.

Elementos estructurates Internos y externos de la misica: ritmo y meladia, forma y textura,
Valor e importancia de la estimulacion auditiva en el trabajo con las personas sordas.
Sensacion y percepcion auditivas, estrategias de sstimulacién.

l.a musicoterapia en la educacion espécial y en la educacién del nifio sordo en particular,

Técnicas de abordaje.

Bibliografia orienfadora:

Actas del VIl Encuentro Naciona! de Profesionales de Musicoterapia de Vitoria, Pala Vasco, Espafia.
CJOCKLER, M.: "Los organizadoras del desarrello psicomotor”,

DENIS: "El cuerpe ensefiade”, Ed. Paidas.

GOMEZ, J.: "La Educacién en el nivel primario”, Ed. Stadium.

GUIRALDEZ, M. "La Gimnasia formativa’, £d. Stadium.

LE BOLUCH, J.: "La Educacion por el movirniento”.

MUSCARSELL, M.C.: "Mundo sonoro”.

RECCIA, R. *Musicoterapla en e ambito de la Escuela Especial para sordes e HipeacUsices, 1993
RODRIGUEZ, A M.; TILLERIA PEREZ, D.: “Los lenguajes del arte en la EGB", Ed. Bimok.
TILLERIA, D. “El Taller de Expresion Artistica en la Escuela Especial”, 2001

MATEMATICA Il Y SU DIDACTICA: 3er. Afio. Régimen anual. 3 horas cétedras semanales.

Sintesis explicativa

Configurar un "marce generai” de (0s espaclos y de los contenidos fundamentales que deben integrar la
formacion matematica y didactica de los futuros maestros de la Educacion General Basica nos conduce a Jas
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diferenies aproximaciones y propuestas realizadas desde distintas perspectivas cientificas v técnicas. Dentro de
alias, nuestro referente natural y basico, lo constituyen las propuestas elaboradas dentro del marco de la Ley
Federal de Educacién, tanto en los CBC de Farmacién Cocente de Grade para Educacian lnicial, E.G.B. 1 y 2, como
los CBC y distintos materiales de apoyo para la capacitacién docente de estos niveles, que se har ido elaborando
desde afio 1995 hasta |a actualidad, tanto a nivel Naciocnal como Jurisdiccional.

La investigacién educativa plantea en la actualidad, una ensefianza caracterizada por la complejidad,
incertidumbre, muitidimensionatidad y singularidad del hecho educativo.

Ante esta situacion, no cabe duda que son necesarias nuevas competencias profesionales para poder
afrontar la fabor docente. Cornpetencias que incidan en la capacidad de disefiar, desarraliar y modificar desde su
propia interpretacion, el currfculum matematico prescriptivo y por tanto, en la capacidad de tomar decisiones y de
resolver los problemas cotidianos del aula.

Nuestra iabor como formadores consiste en preparar a ios futuros profesores para poder afrontar dichas
competencias desde las mejores condiciones.

Durante su perfodo de formacion inicial, el futurc profesor debe comenzar la elaboracién de aquelias
estrategias profesionales que ie permitan enfrentarse y resolver situaciones educativas. Para ello, el profesor
necesita un marco de referencia que le provea de instrumentos de andlisis y reflexidon sobre su préctica, sobre su
significado, sobre el tipe de contenides a trabajar, sobre cémo aprenden sus alumnos, sobre cémo ensefiar, sobre el
contexto y sobre las caracteristicas de las disciplinas.

El enfoque actual con que han de trabajarse los contenidos de Matemética debera tener en cuenta;

- La comprension conceptual:
- Las experiencias y los conocimientos matematicos previos de los futuros docentes.

- La habilidad para plantear problemas y resolverlos utilizando distintas estrategias, teniendo en cuenta que la
Matematica es una habilidad humana a la que todos pueden acceder.

- La significatividad y funcionalidad de la Matemat;ca a fravés de su cenexion con el mundo real y con otras
ciencias.

- La potencia de la misma para modelizar problemas de las ofras disciplinas a partir de su poder de
astructuracién logica y de su lenguaje.

- El valor de las nuevas tecnologias (calculadoras, calculadoras graficas, computadoras, multimedia) que se
incorporan a aula no sélo para simplificar los célculos, sino por fa posibilidad que brindan de “sxperimentar”
matematicamente.

- La cohesion interna de la Matemética.
- Elvalor de la Matematica en la cultura y Ia sociedad.

Contenidos Basicos de la Matematica

GEOMETRIA: Cuerpos, figuras: elementos, refaciones, propiedades, ciasificacicnes. Nocicnes de
congruencia y semejanza. Movimientos rigidos. Transformaciones topoldgicas, proyectivas y métrica.

MEDIDA: Magnitudes: medida de cantidades. Unidades arkitrarias y cenvencionates: sistemas de medicién,
Mediclén, estimacion y errores en medicion. Magnitudes directas e inversamente proporcicnales. Tipos de
problemas. Expresiones usuales de la proporcionalidad.

TRATAMIENTO DE LA INFORMACION: Formas de presentacién de la informacion Frecuencia. Parametros
estadisticos. Combinateria; Problemas de conteo. Permutaciones, Variaciones y combinaciones. Suceso, Concepto
de probabilidad. Definicién cldsica y experimental,

Contenidos Basicos de la Didactica de la Matematica.

Epistemologia genética y didéctica de la Matemética. El saber matematice y la transposicion didactica.
Epistemologia y didactica de la Matematica. Representaciones, cencepciones y relaciones del saber desde &l punio
de vista de la evolucion histérica de los conocimientos matematicos abordados, ibicacién de los contenidos
matemnaticos especificas desarrollados, en €l curriculo del nivel. Situaciones didacticas. El “problema” en ia historia
de la Matematica y en el aula en relacién con los contenidos basices. Errores v obstaculos. La evaluacién de los
conocimientos matematicos en el nivel.

Bibliografia

ALSINA y otros: "Ensefiar matematicas”. £d.Grao-Barcelona, 19886,
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AMENEDO y otros: *Matematica 8 y 8", Ed. Santillana, 1996.

BRESSAN, A M. y otras: "Los CBC y la ensefianza de la Matematica", AZ Editores, Bs. As,, 1997.
BRISSIAUD, R.: "El aprendizaje del calculo”. Aprendizaje Visor. Madrid 1993,

BUSCHIAZZO y otras: "PREM 1-2-3-4-5-y7", UNR Ed., 1998.

CANON LOYES: "Camino. Matematica creacion y descubrimiente”, Ed. Espafia, 1999,
CARRAHER, T.: “En |a vida diez, en |2 escuela cero”. Siglo Veintiuno Ed., 1688

CASTELNUOQVO, E.: "Geometria Intuitiva", Ed, Labor, Espafia, 1869,

CATTANEQ, L y ofros: “Matematica hoy en la EGS", Homa Sapiené Ed., 1997

CHEVALLARD, |.: “l.a transposicion didactica”, Ed. Aique, Bs. As., 1997,

CLEMENS y ofros: “Geometrfa con aplicaciones y resolucién de problemas”, Addison WESLEY LONGMAN de
México S.A., 1998,

CORBALAN: "La Matemética aplicada a la vida cotidiana”, Grao, Barcelona, 1998,

DALLURA, L.: "La Matemdtica y su Didactica en el primero y segundo ciclo de la EGB", Ed. Aigue, 1888
DE GUZMAN, M. "Matematica 1y 2°, Ed. Anaya, 1996.

DICKSON y ctros: "El aprendizaje de las Matematicas”. Ed. Labor, Espafia, 1991,

Disefio curricular y orientaciones didacticas de Matematica para £ G.B.{2° ciclo) (Provincia de Santa Fe).

FERNANDEZ BAROJA F. LLOPIS PARET, A, PABLO MARCO, C. "Matematicas basicas; dificultades de
aprendizaje y recuperaclan”, d. Santillana, Madrid, Espafia, 1991,

FOSTER A. y otros: “Matematicas: aplicaciones y conexiones”, Mc Graw Hill interamericana S.A., Colombia, 2000,
GADINO, A "Matematica escolar”, Ed. Aula, Uruguay, 1998,
GARDNER, H.; "La mente no escolarizada”, Paidés, Bs. As., 1991.

GUIBERT A, LEBEAUME, J. y MOUSSET, R.: “Actividades geomélricas para educacion infantil y primaria“', Ed.
Narcea S.A., Espafia, 1993.

HOUSSAY, R. y V.. "Matematica intultiva”, £d. Troquel, Bs. As., 1959,

INFORME CCCKCROFT: “Las Matematicas sf cuentan”, Ministerio de Educacién y Ciencla, Madrid, 1985.
KAMII, C.: “El nifio reinventa la Aritmética”, Aprendizaje Visor, 1988.

KOPITOWSKI, A “Ensefianza de la matemaética. Entre ei discursc v la practica®. Ed. Aique, Bs, As,, 1999,
LATORRE y ofros: "Matemética 8 y 8", Ed. Santillana, 1988,

LERNER, D.: "La Matematica en la escuela aqui y ahora", Aigue, Agentina, 1994,

Matematica- Edicion en castellano de la Scciedad Andaluza de Educacion Matematica "Thailes
MATEMATICAS: CULTURA Y APRENDIZAJE. COLECCION. ED.: SINTESIS,

MAZA, C."Aritmética y representacién’, Ed. Paidds, 1995,

MAZA, C. "Aritmética y representacién”. Ed, Paidds, 1995,

NATIONAL COUNCIL of TEACHERS of MATHEMATICS: Estandares cuUrriculares y de evaluacién para la Educacién
ORTON, A "Didactica de la matematica”, Ed. Morata, Espafia, 1996, "

FARRA, C. y 5AIZ, I(Compiladoras). "Didactica de la Matematica. Aportes y reflexiones”, Ed. Paidés Educador,
1994,

PIMM, D. "El lenguaje matematico en el aula”, Ed. Morata. Madrid. Espafa. 1980

RESNICK, L y FORD; W.; "La ensefianza de la matemalica y sus fundamantos psicolégices”, Paidas, Barcelona,
1991,

REVISTAS EDUCATIVAS: UNO, NOVEDADES EDUCATIVAS, y OTRAS,
RODRIGUEZ, M. "Matematica 8 y 9°, Ed. Mc Graw Hill, 1998.

SADOSKY, Py ofros. "Matematica | y II". Ed. Santillana. Argentina.

SANTALD, L ‘Enfoques: hacia upa Didactica humanistica de las Matematicas”, £d. Kapelusz, 1820
SANTALC, L. "Matemdtica {Iniciacién a la creatividad) 1, 2 y 3", Ed. Kapelusz, 1995,
SERIO, Ay otro: "Geometlria hoy". Homo Sapiens Ed., Rosario, 1998

SERIO, A "Matematica: un desaflo cotidiano”. Homo Sapiens Ed., Rosarlo, 1996,
SOBEL y ofros: "Algebra®, Addison Wesley Longman de México S.A., 1998,
VERGNAUD, G.: "Aprendizaje vy didactica. ;,Qué hay de nuevo?' Edicial, 8s. As., 1994,
VERGNAUD, G, “El nifio, las matematicas y la realidad”, Ed. Trillas, Mexico, 1991,
VIERA, A M. "Materméticas y medio”, Diada Ed., Sevilla, 1991.

VILLELLA J:"Sugerencias para la clase de matematica”, Ed. Algue, Argentina, 1996,
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WHIMBEY: "Comprendsr y resolver problemas”, Aprendizale Visor, Madrid, 1993,

CIENCIAS SOCIALES Y SU DIDACTICA: 3er, Afio. Régimen anual. 3 horas cétedra semanales

Sintesis explicativa: .

Para explicar y comprender las ciencias que constituyen ef Area de las Ciencias Soclales, se hace
necssaric adquirr y dominar algunas categorfas especificas como: tiempo, espacio, cambic, cantinuidad,
simultaneidad, diversidad, mundializacién, globalizacion, etc. que permitan superar construccionss ligadas =
experiencias personales y a convenciones establacidas.

Sabemos gue estas Ciencias intentan vincular el pasado con el presente, en un momento dialéctico que les
permite atrapar sus objetcs de estudio, en su permanente construccion,

El camino natural de investigacién es el que va de lo mas conocido a lo gue aln no se conoce, en
consecdencia las Ciencias Sociales procuraran legrar que los hombres de nuestro tiempo se vean a sf mismos como
herederos de un proceso de trabajo y bisqueda de generaciones que le precedieron, integrados a su cultura y a su
medic con capacidad para elaborar propuestas creativas para ta sociedad y los tiempos que se viven.

Con relacién al Area de las Ciencias Soclales con las ofras estructuras curriculares que abordan a los
sujetos de |a educacion en funclén de los métodos didacticos y de los contenidos especificos, se pore el énfasis en
la necesidad de legrar la formacion de un sujefc que pueda interpretar la realidad de modo tal que se convierta en un
ser creativo y critico, transformador y comprometide con su medio.

Contenidos basicos

Problematicas fundamentales del area de las Ciencias Sociales.

Surgimiento de las Ciencias Sociales. Ciencias que integran el campo de las Cienclas Sociales, sus abjetos
de estudio,

Cémo piensan y construyen su objeto las Ciencias Sociales, Cuestjones metodoldgicas. El problema de la
objetividad. Paradigmas fundamentales.

Pensar en términos de una didactica de las Ciencias Sociales,

Las Ciencias Sociales y el campo de |a didactica. Conceptos, procedimientes y actitudes basicas a construir
en e campo de las Ciencias Sociales. Las curriculas, ta formacién docente, las Ciencias Sociales y los preconceptas
de los docentes y de los alumnos

Bibliografia orientadora:
AISENBERG, 3. y ALDEROQUI, 5. (comps). "Didactica de las Cienclas Sociales. Aportes y Reflexiones”, Ed.
Paidds, 1994, ‘

AISENBERG, B. y ALDERCQUI, S. {comps): "Didactica de las Ciencias Sociales 1. Aportes y Reflexiones" Ed.
Paidds. 1994

ALONSO; GOJMAN; LUCKEZ, TRIGO; VILLA: "La historia v la Geografia en la Escusia Media" Nuevos Enfoques;
en Realidad Econdmica N® 98, 5° bimestre, 1880. )

BAILEY, P.: "Didactica de ta Geografia". Ed. Cincel, 1981

BALE, J.: "Didactica de la Geografia en la Escuela Primaria”. Ed. Morata, 1987.

CAMILLONI, A "El campe de la Didactica de las Clencias Sociales”. En Novedades Educativas N® 50 - 51, 1995,
CURRICULAS cficiales y proyectos para los niveles primaric y medio de la Provincia de Santa Fe.

DEVAL, J.: "Crecer y Pensar": La Construccidn del Conocimiento en la Escuela”, Barcelona, 1985,

DURAN: DAGUERRE; LARA: “Los Cambios Mundiales y la Ensefianza de la Geagrafia” Ed. Troquel, 1883,
FINOCCHIO, 5.: "Ensefar Ciencias Sociales . Ed. Troquel, 1893, '

GOTBETER; IAIES; SEGAL: "LLaboratorio de Ciencias Sociales. Guia para el Docente". Ed. Aique, 1992,
HANNOUN, H.: "El Nifio Conquista e Medio”, Kapelusz, 1983,

IANNI, O.: “Las Clencias Sociales en la Epoca de la Globalizacion” Revista de Ciencias Scciales N® 7 y 8,
Universidad de Quilmes, 1998. :

LORES ARNALZ: “Hacla una Epistamalogia de las Clencias Humanas'. =d.Belgrano, 1988.

MATUSEWVICH, M. "Ensefianza de las Cienclas. Nuevos paradigmas” en Novedades Educativas N 51, 1995,
Ministerio de Educacién Documentos para la transformacion educativa, C.B.C. para la E.G.B.

PLUCKROSE, H.: "Ensefianza y Aprendizaje de ia Historia”. Ed. Morata, 1993

FOZO; ASENCIO;, CARRETERQO: "La Ensefianza de las Ciencias Sociales” Aprendizaje Visor, Barcelona, 1989,
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RICA, A "Hacia un mundc de Cludades. Ei preceso de Urbanizacién” £d. CINCEL, Serie Geograffa, cuaderno N°
12, 1990.

ROMERG, L. A "Volver a la Histeria”. Ed. Aigue, 1998
SEGAL, A.: "Didaclicas Especiales. Estado del Debate”. Ed. Aiqué 1892,

CIENCIAS NATURALES Y SU DIDACTICA: 3er. Afic. Régimen anual. 3 horas catedra semanales.

Siniesis explicativa:

Esta estructura no prescribe una arganizacian curricilar para su ensefianza. De igual medo la presentacian
de los nlcleos tematicos no supone un orden para su tratamiento, Los mismos no deben ser fratados en forma
aislada ni secuenciada, sino a fravés de conexiones e integraciones que aseguren al futuro docente una visién
organica y estructurada de los contenidos de Ciencias Naturales con {os contenidos didécticos que les corresponde
estugiar. - - '

En Ciencias Naturales y su Didéctica | se plantea introducir al alumno, futuro docente, en la problemética
aciual del debate episiemolégico relacionado con las Ciencias.

A partir de esto, se prepone que el desarrollo de Contenidos Basicos surja de una vision holistica del mundo
natural que relaclone: la estructura de los sistemas inertes y biologicos, sus Interacciones, ias funciones de nutricidn
y las intervenciones humanas en relacion.con los recurses naturales.

Esta visidn supone un enfoque integrado de los ejes: las caracteristicas de la vida, fenomenas fisicos y
quimicos, fa Tierra y el Universo. '

Los contenidos conceptuales se organizan airededor de algunos conceptos fundamentales, tales comao
diversidad y unidad, cambic, permanencia y evclucidn e interaccidn. De alli el enfogua sistémice propuesto como
puntc de abordaje estratégico. ‘

Los aspectos relacienados con la Practica de la Ensefianza se estructuran desde las concepciones tedricas,
pero se desarrollan a partir del Primer Aflo, progresivamente, y apuntan a permitir al futuro docente, una continua
revision reflexiva y critica de ia propia formacian y capacitacion adqguirida.

Todos {os aspectos antes mencionados seran atravesados por las actitudes relacionadas con el guehacer
de ias Ciencias Naturales que remiten a la formacion de competencias en aspectos gue hacen al desarrojlo
perscnal, sociocomunitario y del coenocimiento cientifico-tecnoldgico.

Contenidos basicos
Introduccion a la epistemolaogia de las Ciencias Naturales.

Ubicacién de las Ciencias Naturales en el campo general del conocimiento. La construccién del
conocimiente cotidiano, escolar y cientifico. Concepciones de ciencia, de aprendizaje y de ensefianza escolar gue
subyacen en las diferentes propuestas de ensefianza de las Ciencias Naturales. Relaciones entre ciencia, tecnologia
y sociedad. Contextualizacion histdrica de las principales teorfas sobre fendmenos y procesos del munde natural, El
pensamiento divergente y la fermulacion de teorias alternativas.

Los sistemas y sus interacciones.

Los Seres vivos y el ambiente. Teoria general de los sistemas. Sistemas: concepto, componentes.
Clasificacion. Niveles Sistemicos. Ecosistemas; factores bidticos y abidticos. Relaciones de los seres vivos entre si y
coh su entorno.

Niveles de organizacicn en el ecosisterna; individuo, sus caracteristicas, Unidad vital, estructura y fisiclogia
celylar. Diferencias entre la célula vegetal y animal. Poblacidn, estructura y dindmica: densidad, distribucion,
Especie.

Comunidad: relaciones intra e interespecificas. Interacciones froficas,

Materia, energia y cambios. L.a materia y sus propiedades. Estructura de {a materia. Modelo atdmico. Tabla
periadica.

Sistemas materiales homogéneos y heterogéneos. Separacidn de fases y fraccionamiento de soluciones.
Energia. Formas v transformaciones. Teoria cinético-molecular. Calor y temperatura. Formas de propagacion del
calor. Estados de agregacion de la materia. Cambios de estado,

L.as transformaciones de la materia y la energia en tos seres vivos, Nutricién en productores. Ciclos blo-geo-
guimicos, Fluje de fa energia. Nutricién en consumidores. La nutricion en el hombre. Sistemas digestivo, respiraterio,
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circulatorio vy excrefor. Su integracidn fisiclogica. Nutricion y alimentacidon. Dieta balanceada. Prevencién de
desordenss alimentarios.

Origen y evolucion de ios ambientes fisicos

El ambiente y su potencial integrader y globalizador, Regresién y suceslén de los ecosistemas. La
educacion ambiental.

Ei desarrollo sustentable: recursos naturales renovables y no renovables. Los cambios climéticos, la pérdida
de |a biodiversidad y la contaminacion como problematicas gue contribuyen a ia crisis ambiental.

La practica de la ensefianza de las Clencias Naturales

El conocimiente del Disefie Curricular. Observacién, planificacion, conduccion y evaluacién de procesos de
exploracidn e investigacion experimental del mundo natural en el contexto escolar. Diseflo, conduccidn y evaluacion
de propuestas de trabajo que integren contenidos de diferentes disciplinas alrededor de una tematica y/o
problematica del mundo natural.

Seleccién, secuenciacién y organizacion de los contenidos a partir de las ideas basicas. Intervenciones de
ensefianza. La indagacidn en el aula, El modelo didactico de la investigacidn. La utilizacidn de recursos para trabajar
en el area de Clencias, Los libros de texto: analisis critico de los mismos. Evaluacion de estrateglas de ensefianza
mediante el andlisis de la propia practica. Evaluacién del aprendizaje de los alumnos mediante la utilizacion de
diferentes instrumentos e indicadores.

Bibliografia orientadora:

ANDER-EGG, E.; "Cémo elaborar un proyecte® Gula para disefiar proyectos sociales y culturaies”, Ed. Lumen, 1985,
BLOK, R. “En el desayuno también hay quimica’, Ed. Magisterio del Rio de la Plata, 1895.

BUSQUETS, M, D, y ctros: "Los temas fransversales’, Ed Santillana, 1995

CHANG, R.. "Quimica". Ed. McGraw-Hill, México, 1992

CURTIS, H.; BARNES, N.: “Biclogia®, Ed. Médica Panamericana. Madrid, 1993,

DISENC CURRICULAR para 1er. y 2do. Ciclos de la E.G.B., 1997. Min. de Educ. de la Pcia. de Santa Fe.

DRIVER, R. y ofros. "ldeas Cientificas en la Infancia y la Adolescencia”. Ed. Morata, Madrid, 1896,

FOUREZ, G.. “Alfabetizacion Cientifica y tecnolégica”. Ed. Celihue. Bs, As. 1987,

FRIED, G.: “Biolegia". Ed., McGraw-Hili, Madrid, 1990,

FUMAGALLI, L.; "El desafic de ensefar Ciencias Naturales” Ed. Troguel, Bs. As,, 1992

GALAGOVSKY KURMAN, L.: “Redes Conceptuales. Aprendizaje, comunicacién y memoria” Lugar Ed, S.A. Bs. As.,
1994, .

GASKINS, | y otro; "Cémo ensefiar estrategias cognitivas en la escuela”. Edit Paidds, México, 1998,
GIORDANO, M., COMETTA, A "Ensefiar y aprender Ciencias Naturales” Ed. Troquel, 1991 .
HARLEN, W.: "Ensefianza y aprendizaje de las cienclas”, Ed. Morata, 1934,

KAUFMAN, M. y FUMAGALLI, L. "Ensefiar Ciencias Naturales, Reflexicnes y propuestas didacticas”™. Bs. As,, Ed.
Paidds, 1999,

KECHICHIAN, G. “Educ. Ambientai: una propuesta para la accién”, Bs. As, Ed. Santillana, 1997
LATORRE, M.L.; PAJUELO, M.: "Didactica de las Cienclas Experimentales”, £d Alambique, 1885,
LOPEZ, C.: “Talleres ;Cémo hacerlos?”, Ed. Industria Gréfica del Libro, Bs. As., 1993.
MARGALEF, R.: "Ecologia”, Barcelona, Omega, 1995. _

MC MAHON, T. y otro: “Tamafio y vida', Ed. Labor, Barcelona, 1988,

OTERO, A "Medio ambiente y educacion”, Novedades educativas, 1998,

PORLAN, R "Constructivismo y Escuela”, Ed. Diada, 1998.

PCRLAN, R.: R'IVERO GARCIA "Ensefianza de las Ciencias”, Departamentc de didactica de las Cienclas -
Universidad de Sevilla, 1987.

TYLLER MILLER, G.: "Ecologla y Medio Ambiente", Grupo Ed. lbercamericanc, México, 1994,
WEINBERG, R.: "Moleculas de |a vida", Universidad de California, 1990,
WEJS_SE\AAN, F.: "Didactica de las Ciencias Naturales”. Ed. Paidas, Méxlco, 1994,

WELCH, C. y olros: "Clencias Bioldgicas de las meléculas al hombre”, Version azul, BSCS, Caracas, Venezuela,
1979.

WOLOVELSKY, £.; Aljanati, D.: “Biologia ", La vida en la tierra, Ed. Colihue, 1998,




GESTION CURRICULAR I 3er. Afo. Reglmen anual. 10/12 horas catedra semanales.

- DIBACTICA EN EDUCACION ESPECIAL F INTEGRACION II:

Sintesis Explicativa:

Se reflexiona sobre ia importancia de una actitud critica ante los diferentes enfoques en lo relativo a la
educacién de las personas sordas, propiciando un potencial real de transformacion educativa y asumiendo gue e
cambic curricular implica un camblo cultural que se inscribe en un proyecto global de escuela.

Este espacio se propone plantear la discusion sobre algunas retéricas sobre la diversidad, la ambivalencia y
ia vacuidad de ciertos términas que disfrazan de profundas ciertas representaciones acerca de la alteridad.

Se realizan investigaciones conjuntas y analisis de material . bibliografico, atendiende tanto a las
adaptaciones curriciilares para los alumnos con necesidades educativas especiales derivadas de déficit auditivos
como a las nuevas perspectivas educativas,

A partir de las observaciones de campo se proponen instancias de reflexion sobre situaciones escolares
parficulares.

Se plantean esirategias para favorecer la estructuracion de la lengua oral, la adquisicidn y reparacion de ia
lectura y la escritura en el nific sordo (Interdisciplina con gramatica y LSAY.

Contenidos Basicos:
Lectura y escritura en las personas sordas. En E.G.B. [y il
Los actes de habla. Decir y hacer. {Interdisciplica con L.8A y Gramatica).
Aspectos de los estudios longitudinales de adquisicién del lenguaje {Interdisciplina con LSA y Gramatica i),
Qrientaciones para el trabajo de Matematica en E.GB. 1y 2, '
Criterios de evaluacion. En relacién a distintas finalidades y a distintos indicadores,
Ei lugar del nifio en ta familia.
La familia y su insercion.
Caracteristicas de la Escuela Integradora.
Rol de la Educacidn
Rol de {a Educacién Especial.
Roles docentes.
Aspectcs legaies de la integracion escoiar,
Aspectos legales de la integracion laboral.

Analisis y reflexion sobre la metodologia oral y ofros enfoques en E.G.B. 1 y 2. Lectura de planes de
ensefianza de temas especificos, planteo de modificaciones y fundamentacion.

Formactén laboral en alumnoes con N.E E.: Incldencias.

La escena escolar y sus clivajes.

Anélisis de abordajes educativos para nifios sordos con otras patologias.
El lugar del nific en la familia.

La familia y suinsercién.

Criterios de evaluacion. En relacién a distintas finalidades y a distintos indicadores,

Bibliografia orientadora:

“Cuadernos def |LO.M."

“Curricuia de Escuelas para nifios sordos- Programa de La Plata™

“Matodo para ensefiar la palabra al nifio sorde”. M.AR. institute hispanoamericano de la Palabra.
BEHARES L.; "Looral y lc escrito en la sociedad sorda uruguaya”. De. de |2 Banda Qriental.
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BIXIC, C.: “Come construir proyectos en la E G.B", Homo Sapiens.

BOGGINO: "Como elaborar mapas conceptuales en la sscuela”.

BRUNER, J.: "El habla del nifio", Paidés.

CACERES vy otros: “Clave para la estructuracién del lenguaje”, Pubiicaciones Madicas Argentinas.
CANIZZA de PAEZ. “Escritos de la infancia”, Efects burmerang.

COLL; C.: "Aprendizaje escolar y construccion del conocimianto”.

Consideraciones sobre el método de Asociacion de Mc Ginnis, Kleffner y Goldstein- Schrager y Cowes.
DECLARK: “Actividades para estimular el pensamienfo numérico”.

Disefics jurisdiccionales de la Pcla. de Santa Fe.

FELDMAN, J.: "Aritmética en nifios con problemas de lenguaje’. CEMIFA.

FRIGERIO; POGGI AGUERRONDQC: "Las instituciones educativas- Cara y Ceca-". Troquel.
GARRIDO LANDIVAR: "Adaptaciones curriculares”, C.E.P.E.

HADA, SERIO: “Matematica, un desafio cotidianc”.

HERNANDEZ; CIMAGCNA. “La globalizacién una opcion para planificar y ensefiar’. UNR Ed.
HULJIGH; PEDRANA: PERINO; KLEINERMAN: “Sujetos vy escuela en E.G.B. 3 y Polimodal”, Homo Sapiens.
MARCHESI: "E! desarrolio cognitive y lingUistice de los nifias sordos”. Alianza Psicologia.

MASSONE, M.: "Gramética y Léxico de la Lengua de Sefias Argentina", Tesis doctoral, Universidad de Bs. As.
Parra C. e SAIZ 1, comp.: “Didactica de mateméaticas®. Paidés,

PASCO BASE: "Cdmo ensefiar matematicas en la escuela primaria”.

POGGI, M.: "Apuntes y Aportes para la gestién curricular”. (comp.). Kapelusz.

SANCHEZ-INTESTA: “La censtruccién del aprendizaje en el aula"

SCHORN, M. "&l nifio y el adolescente sordo”,

SIEBER, MORA: ", Cémo lo day?", Gréfica Scanner,

— GRAMATICA Il Y SUDIDACTICA:

Sintesis explicativa:

A las tradicionales teorias de la gramatica estructural y a su practica para la adquisicién de la norma
lingliistica, se fueron sumande distintos enfogues v teorias semanticas y pragméaticas. Estas intentaron y iograron
parciaimente adecuar el proceso de ensefianza aprendizaje a la mayor cempiejidad de los intercambios linglisticos
y la comprensidon y produccién de mensajes, sumado a ello, lz aparicidn de toda una nueva tecnolegia
massmediatica aplicada a las comunicaclones come el Fax, E-mail y una bateria de recursos que en tante
discapacidad auditiva favarece el espectro comunicacicnal con nuevas situacicnhes comunicativas.

Paor tode elio y atente a las necesidades especiales que el sujeto de aprendizaje dltimo requiere la
propuesta de la ensefianza de la gramatica desde el punto de vista comunicaclonal, entendida no sélo camo
aplicada a situacicnes comunicativas particulares sino también ccn una metodclegia que abarque fa descripeion
textual, distintos tipos de textes, distintos contextos, actos relevantes de habla y fundamentalmente el rastreo de
rasgos contextuales y contextuales que sirvan para determinar el sentido del textc. De esta manera, no se trata de
una descripcion zislada y fragmentaria de la lengua sine de la comprension de la gramética como:

ordenadora y clarificadora del mundo real v del munde interior.
- un campo de percepcidn donde se sitian los objetos, estableciendo relaciones espacio- temporales.
- semantizadora de las entidades de la lengua.

- constructora de textos que revelen integracion y coherencia légica y aplicada a las siluaciones que lo
requieran.

Contenidos Basicos:

L.a oracién compuesta en espafiol y su-sintaxis. Oraciones coordinativas, adjuntivas y yuxtapuestas, Los
coordinantes y las preposiciones en espafiol escrito y en LSA. La suboraciédn y la proposicion incluida. Subordinadas
sustantivas, adjetivas y adverbiales. Construccién y funcién, Relacion isomorfa entre estructura sintactica, significado
y "efectos de lectura’. Construccion y funcién de los distinies tioes de suberdinadas. Las subordinadas adverbiaies
modificadoras del nlcleo cracional: relacién en la estructura superficial y coordinacién causa-efecto en la estructura
profunda. importancia de las estructuras incrustadas en ef “efecto literario”. Algunas cuestiones de |a didéctica de la
lengua vy la literatura relacionadas con la estructura sintactica. Formatcs textuaies y su reconocimiento a partir del
uso de proposicicnes. Teoria de la relevancia. Teorias de la traduccion: la traduccidon semantica. LSA, lengua escrita
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y castellano sefiado. Estilo directo e indirecto. La voz del narrador en la lengua eserita y 1a del intérprete en la
traduccion simuitanea.

Biblicgrafia orientadora:

ALISEDOC, G. y otros: ‘Didactica de las clencias deE lenguaje’. Paidés Educ, Bs. As., 1998,
AUSTIN, J. “Cémo hacer cosas con palabras”, Paidds, Barcelona, 1980.
BAJTIN, M. "Estética de ia creacion verbal’, S XXI, Méjico, 1983,
BENVENISTE, E. "Problemas de lingUistica General”, Gredos, Madrid, 1982.
BARTHES, R. "Andlisis Estructural dei relato”, Ed. Tiempo Contemporaneo, Bs.As,, 1978,
BOLLINI; CORTES: "Leer para escribir’, £d. Ef Hacedor, Bs.As., 1994.
BRUNER, J.: “Actos de significade, Mas alia de ic dicho", Ed, Alianza, Madrid, 1991,
“Realldad Mental y mundos posibles”, Gedisa, Madrid, 1990.
CACERES, M.; POLITO CASTRQ, J.: “Clave para la estructuracion del lenguaje’, LOM., Bs. As,
CHOMSKY, N.: "Reflexiones sobre el lenguaje”, Hachetie, Bs.As., 1986,
MARCHESI, A "El desarrollo cognitivo y linglistico de tos nifies sordos’, Alianza Psicologia, Madrid, 1995.
MENENDEZ S, "Gramdtica Textual”, £d. Plus Ultra, Bs.As., 1993.
VAN DIJK, T.: "La ciencia del texto”, Paidos, Bs.As., 1983.
“Estructuras v funciones del discurse”, Ed, Siglo XXI, Bs As., 1980.
VIRAMONTE de AVALOS, M.: "La nueva LingUistica en la ensefianza media”, Ed. Calihue, Bs.As,, 1886,

" Gramaticas

BEN!TO MOZAS, A.: “Gramatica Practica’, Edaf, Madrid, 2000.

FRANCH y BLECUA: "Gramatica Espaficla”, Ed. Ariel Barcelona, 1985

MARCOS MARIN, F.: “Curso de Gramatica Espanola’, Cincel-Kapeiusz, Bs. As., 1980
RAE: “Esbozo de una nueva gramdtica de la lengua espaficla’, Madrid, Espasa Calpe, 1978,
SECO, R. "Manual de Gramética Espafiola’, Ed. Aguilar, Madrid, 1989,

- LENGUA DE SENAS ARGENTINA il

Sintesis explicativa:

‘A parir de un cambio de perspectiva, en los pasados 30 afios, investigaciones’ cientificas han producido
amplia evidencia sobre el hecho de que las lenguas de sefias son sistemas lingdisticos verdaderos, comparabies
coh las lenguas crales tanto a nivel funcional como estructural e investigaciones psice vy sociolinglisticas y de
pedagoglia linglistica han mastrado gque el uso de la lengua de sefias promueve e desarrolio emocional, sccial y
mental del nifio sorde. £l uso de la Lengua de Sefias facilita la formacion de cenceptos, el desarrollo apropiado de la
adquisicion de cenocimientos, la adquisicién de la lengua oral y escrita.

Desde ef punto de vista de la educacion, ya la UNESCO (1854) declaraba: "Es un axioma afirmar que /a
lengua materna- o lengua natural- constituye ef primer ideal para ensefiar a un hiffo” puesto que el nifio esta en
condiciones de agrender mas y mejor cuando se lo instruye en su [engua. El hecho de qua un nifio utilice su lengua
como medio de instruccién no implica que plerda la capacidad de adquirir una segunda lengua, sino gue la
infreduceién de esta segunda lengua a través de la lengua natural del nifio le asegura el dominic de ambas."

Gramética y léxico de la Lengua de Sefias Argenlina
Massone, Maria Ignacia. (1995).

Contenidos Basicos:

Aspectos descriptivos, morfelogia y sintaxis de Lenguas de Sefias.
Clasificadores (avanzado).

Froceso anaférico (avanzado).

Estructura dialéctica en la interpratacién.

Anaforismos de movimientos diferenciadoes.

Incorporacion del sujeto.




Interrelacién de personajes.
Construccién tactil.

Interpretacién de textos y musica.

Bibliografia orientadora:

ALISEDO, G.: "Diccionaric de L.8S. A", Ministerio de la Nacién.

BERNARDINO, E, L.; "Los sordos y su produccion linglistica”, Ed. Profetiz Vida, 2000,

FERREYRA BRITOS, L.: "Aspectos descriptives de la Lengua de Sefias”. en prensa, 1999.

FORMACION ETICA Y CIUDADANA Y SU DIDACTICA: 4to. Afo. Régimen anual. 3 horas catedra semanales.

Sintesis explicativa;

Les cambios producidos en el contextd, la sociedad piural en la que vivimos, nos llevan a redefinir la
concepcion de para qué ensefiar Farmacian Etica y Ciudadana en la escuela.

La Educacion Etica y Ciudadana no puede consistir en adoctrinar moralmente, sino que se trata de realizar
un enfogue critice-ético en orden a contribuir a fa avtonomia moral, mediante el desarrclio del juicic critico sobre la
realidad sccial y politica. Tal educacién deberd permilir desarrollar en el alumno una conclencia critica v la
apropiacion de las normas y valores universales.

Desde |la Formacion docente pretendemos construir un espacic de didlogo con el otro y de respeto por lo
diferente. Una moralidad piural gue se dispone a dialcgar con otras moralidades sobre el tipo de mundo que
queremos vivir, fundando as! el espacio de una formacién ética en y para la igualdad, la democracia, la autonoml(a y
ta libertad, principios que sustentan e informan las practicas scclales. A partir y a fravés de estos principios, la
ciudadania se construye como una praxis intersubjetiva, basada en una ética publica que le atribuye significado.

“La sociedad demanda a la escuela que forme perscnas integras y buenos ciudadanos, que edugue para la vida
plena de cada uno y de todos, y que lo haga conforme a su dignidad de persona y a las necesidades del mundo de
hoy." {CFCyE; 1995, Pag. 337).

Desde esta perspectiva, intentaremos resignificar para la actualidad el sentido y el cantenido de la
Formacién Etica y Ciudadana. A {al respecto, los Contenidos Bésices Comunes formulan una sintesis acertada de Ia
finalidad que esperamaos alcanzar en a formacion inicial con las alumnas/os.

En todo intercambio entre personas se ponen en juego valores. En toda tarea se requiere una crganizacion,
una distribucion de responsabilidades y la sujecién a ciertas normas. Dar cabida a Ia formacion ética y ciudadana,
significa dar respuesta a una demanda real de ia sociedad, que otorga un papel central a la educacion en la
construccion de un future colectiva.

lLa escuelz educa moralmente, tarea que no le compete en forma exclusiva. También educan moralmente la
familia, los parfidos politicos, los sindicates, los medios de comunicacion y las iglesias. Es en estas instituciones
donde se forma la morzlidad de los sujetes. La Educacion Etica y Ciudadana desde esta perspectiva, debe
Impregnar la totalidad de los gestos institucionales, es decir, hace faita un compromiso de la institucién de construir
#ticas minimas de consenso, basadas en el didlogo racional, la participacién, y el compromiso de todos los actores
implicados en el hecho educative.

Progonemos que el tratamiento curricular se organice generando mayores niveles de complejidad y
especificidad:

- en el nivel nicial, ta Formacidn Etica y Ciudadana desde la gestian y la transversalidad.
en la E.G.B. incluyendo a los dos companentes antariores y la espacificidad dei tratamiento desde un area y/o
asignatura especifica,

Los contenidos de la Formacién Docente deben contribuir a la adquisicidn de dos competencias
fundamentales: una competencia tedrico-disciplinar y una competencia pedagogico-didactica. Esto no significa una
separacién radicai enire dos tipos de materias sino una integracion basada en el abordaje de los contenidos
disciplinares cen la mirada plesta en fa ensefianza.

En sintesis, el sentido que tiene la inclusion del rea en fa estructura curricular de la formacién de los
futuros docentes as que;

- se constituya en un espacio de aprendizaje y construccién, v al mismo tiempo, de revision y reconstruccion de
nuesiros modos aprendidos vy practicas predominantes en la ensefianza acerca de la élica v la ciudadania;

- se construyan esguemas tedricos y esguemas de accldn gue posibiliten la sistematizacion de la ensefianza
de fos contenidos propios del area.




Contenidos basicos:
introduccién: Enfoque epistemologico.

[La Formacion Etica y Ciudadana en la E.G.B. Enfoque epistemolégico: necesidades y posibilidades de su
inclusién en la escuela. Insercion curdcular y abordaje didactico. La F. E. y C. la ensefianza especifica del area. La
transversalidad. Contenidos/temas transversales. La F. E. y C. y la Gestién Institucional. El contrate moral del
profesorado.

Fersona.

Desarrollo del juicio y la conducta moral. La moral como aprendizaje. Necesidades humanas basicas. La
persona vy |a identidad. La diversidad cultural La persona: ser social. Los grupos, La comunicacion. Sentido y valor,
El didlogo: sus caracteristicas, Conflictos. Rssclucion. Negociacion y mediacién. El lenguaje y sus usos, La
conversacion en el aula. La argumentacidn, Asambleas. La Definicion. Falacias.

Valores emergentes en el mundo actual

¢ Crisis de valores o crisis humana? Los valores en la posmodernidad: grandes paradojas. Deflnicicnes de
Valores. Valores — Virtudes, }iguales o diferentes? Definicion de virtudes, Posicicnes en torne a valores: Cojetivismo
y Subjetivismo axioléogicos. Valores morales y no morales. Valeres universales y valores controvertidos.
Posicicnamiente de! docente frente a los valores: neutraiidad y beligerancia. Forma y justificacion (de los juicios
morales. Criterios de justificacion. Los valores y la educacién: implicancias y censecuencias. Significado de educar
en valores, hoy. Vaiores como principics morales. La produccién social de la moralidad. Pro - socialidad,
Clarificacién de valores. Dilemas morales.

Comprensién critica. Valores y cultura institucional: Efemérides y acios escolares.
Normas sociales,

MNorma y sociedad. La Constitucién como norma fundamental. Constitucion Nacional y Provincial. Formacion
de las Leyss. La Democracia: Estilo de vida y forma de Goblerne. La sociedad y el Estado. Autcridad, poder y
legitimidad.

Legalidad y legitimidad. Estado. Caracterizacign. Tipclogia del Estado argentine, El Estado Federal.
Habilidades sociales. La participacion democratica, Formas de participacion. Los derechos humanos como
fundamento moral de la sociedad mundial: los derechos de primera, segunda.y tercera generacion, Los derechos del
nifo. Sy ensefianza,

Violacidn de los derechos humanos. Proteccién de los derechos humanos. Organismos internacionales,

Bibliografia orientadora:

BOLIVAR, A “La evaluacién de valores y actitudes” Ed. Anaya. Madrid, 1995, )

BUXARRAIS, M.R, vy otros: "La educacién moral en primaria y secundaria’, Ed. Edelvives, Madrid, 1998
BUXARRAIS, M.R.: “La formacién del profesorado en educacion en valores" Ed. Descleé de Brouwer, 1997,
CBC, _ '

CAMPS, V. “Los valores de la educacion’, Ed. Anaya, 1994

DISENOS CURRICULARES JURISDICCIONALES.

GENTIL, P.: "Cadiges para la cludadania; La formacion ética como préactica de la libertad”, &d. Santillana, 2000.
HOYOS VASQUEZ, G.: "Etica comunicativa y educacion para la democracia” Ed. OFI|, 1998,

MARTINEZ, M. "Fl conirato maral del profesorade: condiciones para una nueva escuela” Ed. Descleé de Brouwer,
1998,

MIR, C, Coord.; “Cooperar en la escuela; la responsabilidad de educar para la democracia’, Ed Grao, Barcelona,
1988,

NEUFELD, M.R. y otro: "El crisol de razas hecho trizas: ciudadania, exclusion y sufrimiento, Ed. Eudeba, 1899
ONETTO, F. "Etica para ios que no son héroes” Ed. Bonum, 1997.

PALOS, J. "Educar para el futuro: temas transversales del currfculum”, Ed. Desclee de Brouwer, 1998,

PUIG ROVIRA, J.: "La educacién moral en la ensefianza obligatoria” ICE, Barcelona,

PUIG, J. M.: "La construccion de la personalidad moral”, Bd. Paldés. Barcelona, 1896,

QUIROGA, H.: "Democracig, ciudadania vy el suefio del orden justo”, Ed, Homo Sapiens, 1999,

SIRVENT, M. T, "Cultura pepular y patticipacion social”. Universidad de Bs. As., Miflo y Davila kditor, 2001,
TRILLA, J.; "El profesor y los valores controvertidos”, Ed. Paldés, Barcelena, 1982,
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TECNOLOGIA ¥ SU DIDACTICA: 4to. Afio. Régimen anual. 3 horas catedra semanales.

Sintesis explicativa:

Este espacio curricuiar pretende preparar para “saber enseflar’ tecnofogia. Al respecto, los futuros docentes
deberan poseer dos tipos de saberes:

- Un saber disciplinar que integre aspectos conceptuales, procedimentales y actitudinales de la Tecnologia a
fin de profundizar el conocimiento acerca de sus respuestas en relacién con necesidades y demandas,
proceses productivos que integran materiales, maguinas, herramientas e instrumentcs, etc. Todo esto se
caracteriza por su complejidad, por lo cual un enfoque sistémice, que transversalice los distintos contenidos,
facilitard el establecimiento de jerarquias conceptuales a partir de las cuales decidir hasta qué nivel
profundizar en cada Line de los Ciclos del sistema educativo.

-. Un saber sobre ta ensefianza y el aprendizaje de contenidos de Tecnologfa, en particular los proyectos
tecnolégicos y el analisis de productos que integre ademas aspectos conceptuales, procedimentales y
actitudinales; y que posibilite la planificacidn, conduccidn y evaluacion de propuestas de trabajo pedagdgico
ceh los alumnes. ‘

Los futuros docentes no sélo deben conocer la propuesta incluida en el Disefio Curricular Jurisdiccienal
para el Nivel, sino gue tambien deben ampliar su propia alfabetizacion tecnolégica, logrando una mejor comprensicn .
de la tecnologia, que implica saber hacer, reflexionar y elaborar, establecer relaciones con otras disciplinas v,
particularmente, con el bienestar y la calidad de vida.

Asimismo, resulta particularmente relevante que los futuros docentes sean capaces de identificar los
contenidos propuestos para la ensefianza de la Tecnologia y conectarlos con aquéllos tradicionalmente incluidos en
otros espacios curriculares. Para ello puede contribuir el abordaje interdisciplinario e integrade de ciertas teméticas
transversales, como, por gjemplo, el impacto ambiental de la actividad humana, las transformaciones de los
procesos productivos v los parfiles laborales,

Los futuros docentes deberan familiarizarse con ei uso de ias computadoras y con aplicaciones
refacionadas con el acceso, el procesamiento y {a comunicacién de la informacion. La inferméatica ha generado un
debate en el campo de la didactica, donde diferentes posturas anteponen la ensefianza de lenguajes, ¢l uso de
utilitarios, etc. E! futurc docente de la Educacién General Basica debe conocer el estado actual de dicho debate v,
por sobre todo, aprovechar las ventajas gue posee el uso de la computadora como material para el aprendizaje a fin
de ajustar los nuevos recursos tecnolégices con las habituales metodologlas de auta.

Este espacio curricular apunta a que el futurc docente reflexicne y promueva la reflexién ds los alumnos,
como asi también analice criticamente el avance tecnoldgico, desde la perspectiva de gue no constituye un fin en si
mismo, sinc que debe estar ai servicio de la persona y del bien comin de la humanidad,

Contenidos basicos:
La cultura tecnolégica. L.a tecnologia y la escuela. La Educacion Tecnolégica,

La ciencia, la técnica y ia tecnologfa. Descubrimiento, invencién e innovacion. La tacnologia y las demandas
~de la sociedad. Los productos techoldgicos: artefactos, servicios, procesos, organizaciones. Las ramas de la
tecnologla y su relacion con el sistama productivo. La influencia del desarrollo tecncldgico en el empleo.

El proceso de transformacién: de los materiates al producto tecnoldgice. Obtencidn de los materiales a partir
de recursos naturales. Clasificacion, propiedades de los materiaies. Herramientas, maquinas e instrumentos.
Narmas de seguridad e higiene.

MNociones sobre diferentes formas de comunicacion. La computadora. Esauema de partes y funciones. El
software, La tecnologia muttimedia. Aplicaciones del procesamiento de la informacién en distintas areas.

La tecnologla y el medio ambiente. E! incremento de la produccidon de bienes y su refacién con los
materiales y recursos naturales rencvables y no renovables. Efectos de los desechos en el ambiente. Reciclado de
materiales. Ef incremente de la produccion de bienes v su relacion con el consumo de energia. Fuentes de energfa.
Impactos de la tecnologia en la sociedad. El enfoque Clencia, Tecnologia y Sociedad.

Procesos de praduccién en diferentes escalas: del trabajo artesanal al trabajo fabril. Elementos de analisis
de una tacnica. Tipo de operaciones involucradas. Cvolucion de las técnicas. Técnicas de gestidn y control de
proyactos.

El papel de {a innavacion en la tecnologia. Evolucién histdrica de algunos productos tecnoldgicos,
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El enfoque sistémico como herramienta para el andiisis de artefactos y procesos. Formas de representacion
de las maquinas, los procesos y sus comportamientes, Aplicaciones del enfoque sistémico en otras areas
disciplinares.

k| proyecto tecnolégico. Etapas.
Andlisis de productes. Aspectos a contemplar.

La resolucién de problemas. Las situaciones problematloas subyacentes en los proyscios techolégices.y en
el analisis de productos,

Ensefianza y aprendizaje de contenidos

Los antecedentes de la ensefianza de la Tecnologla, La ensefianza de la Tecnelegia fuera de la escuela: el
- aprendiz y el maastro. Las actividades practicas. Proyectos nacicnales e internacionates de Educacién Tecnologlca
Modelos didacticos de Educacién Tecnolégica. Sus supuestosy fundamentos.

La Tecnologia come disciplina, como drea, como eje transversal,

El enfoque Ciencia, Tecnologia y Sociedad como forma de analisis de teméticas transversales come:
educacion para la salud, educacion del consumidor y educacion ambiental.

La Educacién Tecnclégica en edades tempranas. El 4rea Tecnologia en ei 1° y 2° Cicle de E.GB.
Caracterizacion y objetivos. Les contenidos, Materiales didacticos.

Criterios para la seleccion, organizacion y secuenciacidon de contenidos. El enfoyue sistémico en la
seleccidn y secuenciacion.

lLas aclividades de Tecnclogia, proyecto techoldgico, andlisis de productos, blUsguedas bibliograficas,
historias de vida, investigaciones histéricas, relevamiento de fuentes regionales de ejemplificacion, creacion de
museos, reparaciones, operacién y manipulacion de dispositivos simples, etc. Seleccidén y organizacion. El rol
docente durante las actividades. :

Reconocimiento de productos tecnolégicos concretos del entorno artificial del alumno, el contexto en el que
asos productos se multiplican = interactGan y la produccion de esos productos: transporte, comunicacion,
alimentacion, vivienda, etc. Abordaje de estas temaéticas en el 1° y 2° Cicle.

Andlisis de productes, Criterios para la seleceidn de productos para analizar,
Proyectos tecnolégices para trabajar con los alumnos de 17 y 2° Ciclo,

l.a resolucién de preblemas comoe actividad medular del drea. Criterios para !a seleccién de situaciones
probleméaticas. El hacer para resolver estas situaciones y Ia integracidn de contenidos tecnholdgicos con los de las
otras areas.

l.a computadora come maierial para el aprendizaje, Los mediadores instrumentales educativos scporiados
en tecnologia digital. Soft educativo. Analisis y evaluacién. Caracteristicas de los buenos programas educativos
muitimedia, Disefic de actividades.

Bibliografia orientadora:

BERTALANFFY, L Von, "Teoria general de los sistemas”. Fendo de Cultura Econdmica, México, 1938.

BOZZ0O, R. "Fundamentacién y propuestas sobre Contenidos Bésicos para la Ley Federal de Educacién y su
relacion con las demandas de las empresas, PyMEs y la Tecnologia de Gestion", en Fuentes para la Transformacién
Curricular. Tecnologia. Ministerio de Culiura y Educacion de la Nacion, 1997,

DASO, A "Informe preliminar para los contenidos en informética de los ciclos de EGB y Pollmodai" en Fuentes para
la Transformacion curricular, T ecnologfa. Ministeric de Cultura y Educacién de la Nacion, 1967

DOVAL, L. y GAY, A "Tecnologia. Finalidad educativa y acercamiento didactice”. Programa Prociencia - CONICET,
Bs. As., 1995

DOVAL, L "Tecnologia. Estrategia didactica”. CONICET, Bs. As., 1998
GAY, Ay FERRERAS, M. "La educacidn tecnoldgica”. £d. Tec. Cardoba, Argentina, 19394
GONZALO R,y GOME_Z, L. A.: "Educacién Tecnolégica en edades tempranas”. Vicens Vives, Madrid, 1991

GORE, E. “;Qué deberla saber la gente para poder trabajar?’, en Fuentes para la Transformacién Curiicular
Tecnalogia. Ministerio de Cultura y E-ducacion de la Nacion, 1987.

GRAU, J "Tecnologia y educacién’, FUNDEC, Bs, As., 1995,

MINISTERIC DE CULTURA Y EDUCACION de la Nacion- La seleccion y el uso de malsriales para el aprendizaje de
los CBC, 1997,
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MINISTERIC DE CULTURA Y EDUCACION de la Nacion- Materiales de apoyo para la capacitacion decente, 1397

MINISTERIO DE CULTURA Y EDUCACION de la Nacion, Contenidos Basicos Comunes para la Formacion Docente
de Grado, 1897.

MINISTERIO DE EDUCACION ¥ CULTURA de ia Provincia de Santa Fe- Disefio Curricular Jurisdiccional del Nivel
Inicial.

MINISTERIO DE EDUCACION Y CULTURA de la Provincia de Santa Fe- Orientaciones didacticas del Nivel Inicial.
PEREZ, L. y BERLATZKY, M.: "Tecnologla y Educacién Tecnoldgica'. Kapelusz, Bs. As,, 1998

QUINTANILLA, M. A.; “Tecnologia: un enfoque filoséfice”, FUNDESCO, Bs, As,, 1991,

RCDRIGUEZ De FRAGA, A.: “Educacion tecnalégica, espacio en el aula”, Alique, Bs. As,, 1998

ULBRICH, H. v KLANT, D.: “iniciacién tecnoldgica en el Jardin de infantes y en los Primeros Gradoes de la Escuela
Primaria’. Kapelusz, Bs. As., 1982,

UNESCQ: "Cienclia y tecnologia en la ensefianza primaria del mafiana’. Paris, 1988.

OTROS ESPACIOS:

En este Diseflo Curricular Base se han incluido espacios curriculares cuya razdn de ser estriba en dar lugar
a propuestas propias de cada IFD, que perfilen las caracteristicas de su identidad institucicnal en relacian con su
cantexto, y propendan a la autonormiia institucional,

Estos espacios san de das tipos’

- Espacio de Definicién institucional (EDY), de cursado obligatoric para los éiumnos, representa fa decision
instifucicnal de acentuar determinades aspectos de la formacién inicial o compensar cierfas debilidades
reconocidas en el Proyecto Educativo Institucionat,

- Espacio Curricular Opcicnal (ECQ), de los cuales se hara una oferta de 3 {ires}, a fin de que los alumnos
puadan elegir uno para cursar.

El disefio curricular de estos espacios podra hacerse con diversas medalidades de organizacidn, y sus
contenidos podran coiresponder a cualquiera de los tres campos de la formacién docente inicial o bien atravesarios.
El proyecto curricular de estas catedras, asl como los fundamentos que justifican la propuesta curricular, deberan
asentarse en el Disefio Curricular Institucionat.

SEMINARIOS OPTATIVOS

= SOCIOLINGUISTICA

Sintesis explicativa:

Este seminario viene a cubrir un espacio ausente en los niveles terciarios y universitarios, ya que no existen
aspacios disciplinares que contemplen problematicas puntuales en la adquisicién de la lengua en los nifios con
discapacidades multiples como tampoco las dlstintas herramientas que nos brindan las nuevas investigaciones
lingiiisticas.

Contenidos basicas:
Teorias linglisticas y Teor/as de Adquisicién del Lenguaje.
Técnicas de reparacion de escritura,
Nociones de Etnolinglfstica y de sociolingtistica.
L.a comunidad linglistica y su influencia en lo lexical y comunicacional.
Innatismo y funclonalismo.
Prejuicios y tables coma obstaculos de la adguisicién linglistica,
Claves de contextualizacién. Bases perceptuales.
Convencicnes de contextualizacién,
La diversidad lingQistica.
Cuestiones de ideologia y filosofia del lenguajs.

L.a normaiizacion como efecto de 1z regularizacion de una lengua. Acercamiento a una politica inguistica.
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Bibliografia orientadora:

BULOT THIERRY: "La verbalizacién de fracturas urbanas”. Ravista Signo & Sefia, 1985,

CABRE, M.T. "Politicas linglUisticas para América- Latina. Actas del congreso internacional 1997", UBA Instituto de.
lingUistica, 19988,

CALVET, L.; "La diversité linguistique dans le monde a1’ Heure de la mondialisation”, 2000.

CASSLY, C. y ofros: "La competencia narrativa en los nifios sordos: estrategms morfosintacticas de coherencia y
cohesmn del texto”, Rev. Fonoaudioldgica, 1987,

MULLER' R.: “Educagao de surdos. A Adquisicao da Linguagem”, Artes médicas Puerto Alsgre, 1997,
NEWMEYER, F. “Panorama de la lingUistica Moderna, el lenguaje: Contexic sociccultural”, 1990.
VOLOSHINOV, V.. "El marxismo y la filosofia del lenguaje”, Alianza Ed., 1692,

» HERRAMIENTAS INFORMATICAS PARA LA EDUCACION DE LA PERSONA SORDA

Sintesis explicativa:

También en relacion con las caracter(sticas de los su;etos es considerada un aspecto importante, por
cuanto implica pener los avances tecnolégicos al servicio de los principios de narmalizacidn e integracién, rectores
estos de la Educacion Especial. La tecnclogia avanza a pasos agigantados a fin de acercar al sordo grandes
potencizlidades antes insospechadas. Ef software y nuevos programas que muchas veces son de alto costo deben
ser analizados y utllizados a la luz de una mirada plural donde alumnos y docentes reflexionen acerca de la
justificacian & implementacién de estas herramientas y recursos innovadores en el 4rea de la educacion especial.

Contenidos basicos:

Reflexicnes acerca de la computacién y la discapacidad. jHerramienta, recurso o necesidad? Coordinacion
entre contenidos, recursos y areas. El juege interactivo. Cuentos interactivos. Criterios de seleccién del software
- adecuado a distintas intencicnalidades y distintas especificidades. El procesador de textos, Aléance y limitaciones.
Uso pradeterminado, uso incidental, Imaginacién y coordinacién del docente del programa a los contenidos. Los soft
educatives y su implementacion en el caso de ia sordera. Captacion de la atencidon, Soft de investigacion. Soft de
construccion de aprendizaje. Soft de creacién libre o soft de autor. Acento en la comprensidn y produccidn esciita.

Bibliografia orientadora:

BEHARES, ‘L. "Adquisicion inicial del lenguaje por el nifio sordo. Problemas metodologicos y aportes
Psicolinglisticos’, Actas del Congreso Internacional de la Asoc. Ling. de América Latina, 1993._

CASELLI C.; MASSONI, P.y otros: "La competencia comunicativa en los niffos serdos: estrategias de interaccion en
actividades de organizacion de textos en la compuiadora”, Rev. Fonoaudioldgica.

HAVLIV, J.) "Informatica Educativa, La computadbra", Novedades Educativas. N° 91.

a FORMACION PROFESIONAL

Sintesis explicativa

Dentro de este espacio Curricular se intenta realizar un abordaje interdisciplinario, articulzando asi los
diferenfes centenides, y asi poder elaberar un conceplo de Sujetc-Aprendizaje-Trabajo,

Hablar de Formacién Prefesional para un Sujeto con NE.E., es hablar centralmente de un nuevo proyecto
de vida.

Este proyecto alude a Uun proceso gradual, individual, familiar y social, donde la educacion debe acompafiar
el transito de |a nifiez a la etapa adulta.

Este vinculo Educacién- Trabajo se ve hoy atravesado por el complejo entramado de las actuales
condiciones secioeconomicas.
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Par esto hoy es relevante, que la Educacion Especial avance sobre la formacion integral del sujeto con
N.E.E vy vea al Trabajo como un destino evoiutivo, come la culminacién de la humanizacion del hombre, como la
apropiacion de ia cultura, coma la verdadera independencia y autovalimiento.

L.a escuela debe asumirse como un espacio de experiencias relativas a la cultura del trabajo.

El educador debe consensuar los aprendizajes con el afuera, con la sociedad, con lo que el mundo laboral
exige. Por lo tanto contextualiza y enfatiza saberes practicos, que le permitiran a los aiumnos actuar en diferentes
situaciones sociolaborales.

Sélo a partir de un enfoque metodoldgico reflexivo y critico de las practicas educativas, lograremos el fin
(ltimo de hacer de este sujeto un hombre libre e integrado a su scciedad.

Conitenidos Basicos:

- Dimensién Social y personal del trabajo. Identidad personal.
- Coyuntura actual. Perfil del trabajador en la Posmodernidad,
- El hombre trabaja y transforma la realidad. Evolucién histérica del trabajo.
- Educacién - Trabajo -~ Produccidn.
_ - Trabajo- Salud- La insercion dei discapacitado,
- Sisterma Educativo-Cultura.
- Educacion-Escuela,
- Educacién y trabajo. Responsabilidad que le compete a la Escuela.
- Historia de la Educacion Especial en el mundo, ta Argentina y nuestra provincia.
- Situacién actual de la Educacién Especial-Funciones, Objetivos.
- Las Necesidades Educativas Especiales. Aspectos Juridicos de la Discapacidad.
- Lalinea curricular académica y la laboral de la £ G.B. Especial.
- Estructura de los Ciclos del Nivel E,G.B. Especial y el Post General Basico.

- Ejes y contenidos de aprendizaje en el marce de la Ley Federal de Educacion. Procesos de seleccion de
contenidos. E| relevamiente ocupacional.

- Juego como estructurante def Sujeto,

- Juego como posibilitador de la construccién del conocimiento.

- Relacién Educacion-Juego-Trabajo. E! juego en los diferentes campos de la conducta.
- Eljuego en el nifio y el trabajo en ef adulto.

- La Educacion Tecnoldgica, e Sistema de Evaluacion vigente para la Formacmn Prefesional Basica vy
Especifica.

- Diferentes realidades organizativas en la ciudad, en la provincia, otros,
- Escuelas Laborales, Talleres Protegidos, Talier Granja, otros.

Bibliografia orientadora
‘Crientacion Vocacional- Educacion y Trabaje, La Transicién de los Jévenes”, Coleccién Ensayos y Experiencias,
MNovedades Educativas, '
ABRAHAM, P "Cuestiones en torno a la capacitacion iaboral', £d. Novedades Educativas.

BUCH T.; “El Tecnoscopio”, Ed. Aique, Cap. N° 7

CANEQUE H.: "Juego y Vida", Cap. 1, 2,3y 6.

Cartiitas del PROCAP, Educacion Especial. EGB y Formacién Laboral, Afio 2002,

DINELLO R.: "Eljuego v ef aprendizaje’, Cap. 1,2y 3.

DINELLO, R "Expresidn ludico creativa”.

Documnentos de Educacién Especial de la Provincia de Santa Fe. Acuerdcs, Marcos para la Educacion Especial,
Documentos de la O.M. 8. Y UNESCO sobre Retraso Mental.

FERREIRA, H. "Educacion y trabajo”, Introduccion y.Cap. 1.

FILMUS, D “Para qué sirve la Escuela?" compilader {Tesis). _

JERUSALINSKY, A "Psicoandlisis de los problemas del Desarrollo Infantil”, Ed. Paidos.

La Educacion Especial en la Escuela integradora. Ignasi Puigdellivel {(Ed. Grag) Cap. 8 Ley de Proteccidn Integral de
las Personas con Discapacidad.
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LUS, M. A "De la Integracién Escolar a la Escueia Integradora”.
PALERMO, A "Aspectos Juridicos de |a discapacidad”,
PANTANO, L. "La discapacidad como problema social’.

RIQUELME, G. "Educacion para el mundo del trabajo, Debatés pendientes en la implementacion de la Ley Federal
de Educacién”, Ed. Novedades Educativas,

RODULFQ, A "El Nifio y el Significante”, Ed. Paidds, Cap. 12.
VYGOTSKY, 1. "El desarrolic de los procesos pstcoldgicos superiores”, Ed. Critica.

TRAYECTO DE LA PRACTICA

Sintesis explicativa:
Desde esta propuesta se aspira a redimensionar la concepcién de la practica docente dentro del curriculum.

Consideramos el frayecto como una sscuencia formativa centrada en la construccién de las practicas
docentes, entendiendo a estas como un conjunto de procesos complejos y multidimensionales que exceden la
definicidn clasica que las asimila exclusivamente a fas practicas de la ensefianza y a la tarea de dar clase.

Tradicionalmente se ha ccncebido a la practica come acclén docente dentro del marce del aula, y dentro de
esta accién como lo relativo al proceso de ensefiar. En el marco de esta propuesta, en cambio, el concepto de
practica docente afcanza también otras dimensienes: la practica- como concepto y como accién- se desarrolla en los
ambitos del aula, de la institucion y del contexto,

Aprender a ser maestro o profesor implica "no solo aprender a ensefar, sino también aprender las
caracteristicas, significados y funcion social de {a ocupacmn" Asl pues, este trayecto tiene una importante labor
socializadera, y el énfasis estara puesto en |z ampliacién de la concepcién de las practicas incorporando itodas
aquellas tareas que un docente realiza en la-institucion escolar y en su contexte. En tanto "construccion”, implicara la
aproximacion sistematica a la realidad socioeducativa y las practicas docentes mediante la apropiacién de diferentes
estrategias de obtencidn y manejo de informacion y diverscs procesos de pensamiento vy trabajo que estaran
presentas en sus ambitos de desempefio. Puestc que los hechos na hablan por si mismos, sino a fravés de los
conceptos y procedimientos de abordaje que orientan y permiten la lectura de éstos, el abordaje de la realidad
educativa se realizara a través de categorias de analisis y procedimientos propios de la investigacidn educativa en
sus diversas formas y modalidades. Para identificar las dimensiones de la realidad compleja y multidimensional da
las practicas docentes, sera central el trabajo con los interrogantes propios de los diferentes grupos de cursantes v
sus hipotesis anticipatorias previas, es decir, partir de algunas preguntas y/o ejes estructuranies de fa mirada
difigidos tanto a analizar aspectos desconocidos de la practica cotidiana como a “problematizar’ aspectos conocidos
no cuestionados o considerados naturales,

k=ste trayecto de practica docente se desarrollara desde el 1er, Afo de la Carrera. Ahora bien, plantear un
contacto con la realidad educativa desds los inicios no significa necesariamente la presancia del futuro docente en
las instituciones educativas de destino desde los primeros dias de su formacion, ni tampoco multiplicar |as visitas a
los distintos ambitos donde se realizan las acciones docentes (aulas, patios, laboratorios, etc). El vaior formative de
la presencia del futurc docente en las escuelas reside sobre todo en la sistematicidad del abordaje y en la
reflexion critica sobre ia realidad educativa considerada comeo un todo dinamico, cambiante, complejo, vy éste
es el propodsito que persigue la inclusién temprana de la practica de ia ensefianza en el tramo inicial de la formacién
docente.

En sintesis, el Trayecto de Practica Docente en esta propuesta se caracteriza por:

- ta adopcion de una concepcion de la teorfa y la practica como relacionadas entre si de una manera gue es
"reciprocamente constitutiva” (no hay, entonces, predominio de una sobre la otra);

- latoema, como puntc de partida, de la observacidn e indagacion sistematica de las practicas educativas reales
y concretas;

- la incorporacion de la teoria a ese procesa de reflexion come una construccion conceptual desde la cual es
posible leer |la practica v significarla, como una herramienta conceptual para cuestionar ja practica, v ser
cuestionada a su_vez por la practica, no como una construcsion conceptual que impera sobre |la practica
constituyendola, ni como una construccion abstracta de ia que deben deducirse consecuencias apiicativas
dudosas o sospechadas de imposibles;

? CONTRERAS DOMINGO, J: "De estudiante a profesor. Socizlizacién y ensefianza en las practicas de
ensefanza’, en Revista de Educacidn N® 282, Madrid, 1987, pag.204.
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- la adopcion de una concepcion de las practicas dacentes no sélo como practicas aulicas, slno como practicas
profesionales institucionalizadas;

- la consideracién de las practicas docentes como acciones situadas y contextualizadas;

- la incorperacidon de herramientas metodolégicas propias de la investigacién educativa como instrumentos
cperativos para el abordaje sistematico de las practicas.

Organizacion del frayecto:

E! Trayecto de Practica Docente esta constituido por cinco espacios curriculares: cuatro talieres, uno por
cada afto de la carrera y un Seminario de integracion y Sintesis en Cuarto Afio.

El disefio curricular de este trayecto sera elaborado por cada institucion edUcativa, teniendo en cuenta sus
pariicularidades, su contexto, las caracterfsticas de sus relaciones con otras instituciones educalivas del nivel de
destino del futuro docente, v las caracteristicas def alumnado.

Para cada uno de los talleres de preveran actividades que aseguren la coordinacion de éstos con los
restantes espacios curriculares del correspondients afio de la carrera en los tres Campos de la Formacién Docente
Inicial, : '

El abordaje de las practicas dulicas y las practicas Institucionales como objetos de indagacion y reflexién,
sera simultaneo, en tanto que las unas no se constituyen ni se realizan sino en una interdependencia con las ofras.

La presencia del futuro docente en la institucion escolar del nivel de destino y la asuncion gradual de las
funciones propias dei ro! docente, se hard en forma paulatina en un praceso espiralade, en el que cada trama
permite retomar, resignificar y complgjizar lo trabajado en el tramo antericr.

La evaluacion del Trayecio de Practica se realizara principalmente a través de un seguimisnto continuo del
futuro docente, si bien se estableceran instancias de evaluacion sumativa, segln lo estahlecido para los espacios
cutriculares con maodalidad de taileres y los seminarios, a fos fines de la promocion y la acreditacidn de los saberes,
Estas instancias de evaluacién {trabajos practicos y parciales) adqulriran en este trayecto ias formas particulares que

mejor se adecuen a sus caracteristicas propias.

En el Seminario de Integracién y Sintesis, el futuro docente dara cuenta por escrito (bajo Ia forma de un
informe monogréafico) de las cuesticnes teéricas y metodologicas gue abordd durante todo el desarrollo del Trayecto
de Préctica.

Contenidas basicos:

El disefio curricular institucional def Trayecto de Préctica Docente integrara contenidos de los tres Campos
de la Formacian Docente Inicial. '

Se incluirdn ademas contenides referidos = la investigacién educatlva; sus caracteristicas, sus modalidades,
sU problematica epistemolégica propia y su metodologia.
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VI - REGIMEN DE CORRELATIVIDADES

SEGUNDO ANQ

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL PEDAGOGICA

PARA RENDIR

DEBE TENER APROBADA

DEBE TENER REGULARIZADA

Organizacion v Gestién Institucional
{2° cuatnmestre)

Pedagoegla
Teoria del Curriculo y Didéctica

CAMPO DE LA FORMACION ESPECIALIZADA

PARA RENDIR

DEBE TENER APROBADA -

DEBE TENER REGULARIZADA

Psicologia y Cultura def Alumno {|

Psicolegia y Cultura del Alumna |

CAMPOJD?E LA FORMACION ORIENTADA

PARA RENDIR

DEBE TENER APROBADA

DEBE TENER REGULARIZADA

Lengua y Literatura |l v su Didactica

Lengua y Literatura | y su Didéctica

Fonoarticulacidn |

Etiopatogenia de los Sindromes
Auditivas ‘

Audiclogla |l

Audiclogia |

Gestion Curricutar |

Introduccion ala Educacfén
Especial
Taller de Expresidn |

TRAYECTO PRACTICA;
Taller Docencia ||

TRAYECTO PRACTICA:
Taller Docencia |

Materias del 1er. Afio del

CAMPO DE LA FORMACION
ORIENTADA

~ TERCER ANO

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL PEDAGOGICA

PARA RENDIR

PEBE TENER APROBADA

Etica (2° cuatrimestre)

Filosofia (1° cuatrimestre)

DEBE TENER REGULARIZADA

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL ORIENTADA

PARA RENDIR

DEBE TENER APROBADA

DEBE TENER REGULARIZADA

Fonoarticulacion [l

Audiolcgia Il
Fonoarticulacion |

Gestion Curricular I

Gestidn Curricular

Matematica Il y su Didactica

Matematica | v su Didactica

TRAYECTO PRACTICA:
Taller Docencia ||l

TRAYECTO PRACTICA:
Taller Docencia I

Materias del 2do. Afic del:
CAMPO DE LA FORMACION
ESPECIALIZADA.

CAMPO DF LA FORMACION
ORIENTADA. .

CAMPC DE LA FORMACION
GENERAL PEDAGOGICA,

e B —
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CUARTO ARG

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL PEDAGOGICA

PARA RENDIR

DEBE TENER APROBADA

DEBE TENER REGULARIZADA

Metodologia de ia investigacion

Pedagogia
Teoria del Curriculo y Didactica
Filosofia

Problemética del Mundo
Contemporaneo

Politica Edycativa
Crganizacicn y Gestidn Institucional

OTROS ESPACIOS

PARA RENDIR

DEBE TENER APROBADA

DEBE TENER REGULARIZADA

SBociolingdistica

Psicolinglistica

Herramientas Informaticas de la

Educacion de ia Persona Sorda,

Gestion Curricular |
Gestion Curricular |l

Formacién Prefesional

Educacion Especial

TRAYECTO PRACTICA:
Talier Docencia IV

TRAYECTO PRACTICA;
Talier Docencia Il

Materias del.ZH5 Afic del

CAMPO DE LA FORMAGION
ORIENTADA.

CAMPO DE LA FORMACION
GENERAL PEDAGOGICA.

En el Plan de Estudics de la Carrera de PROFESORADO DE EDUCACION ESPECIAL EN SORDOS E
HIPOACUSICOS existen tres formatos de espacios curriculares, denominados materias, seminarios y talleres,

Para cursar las materias de la Carrera de Profesorado en los Instiutos Superiores admitiran tres categorias
de alumnos: a) lipres, b) regulares con cursado presencial v c) regulares con cursado semi-presencial. Para cada
una de estas categorias se determinan las siguientes condiciones de regularizacién, evaluacién y promocion,
teniendo en cuenta que la cantidad y caracteristicas de parciales, trabajos practicos y/o recuperatorios seran
establecidos y especificados en los Proyectos de Catedra por el Profesor, sujetas a la aprobacion de los Consejos
Académicos:

LIBRE: realiza los aprendizajes correspendientes al desarrollo de una materia sin asistencia a clase. Si bien
conserva el derecho de asistir a clases en calidad de oyente, no realiza trabajos practicos ni exdmenes parciales, La
aprobacion de lz materia correspondiente sera por examenes ante tribunal, con ajuste a la bibliografia indicada
previamente en el proyecto curricular de la catedra,

REGULAR CON CURSADO PRESENCIAL: regulariza el cursadc de las materias mediante el
cumplimiento del 75% de la asistencia a clases y la aprobacion del 70% de los Trabajos Practicos yl o{Parciales
previstos en el proyecto curricular de la catedra. La aprobacién serd con examen final ante tribunal E{ cursado
regular presenclal podra culminar con promocién directa en aquellos espacios en que fos Consejos Académicos asi
to propongan. A tal fin, se elavaran las propuestas fundamentadas y con ta aprobacién del Consejo Académico, a
consideracion de la Direccidn Provincial de Educacion Superior, Perfeccicnamiento Docante, Frogramacién y Desarrollo
Curricular. Las promociones directas requeriran de un 100% de los trabajos practicos yio parciales aprobados con 4 o
mas y culminaran con un cologuio integrader ante el Profesor a cargo del espacio. Las promociones directas se
definiran el dltimo dia lectivo.

REGULAR CON CURSADO SEMIPRESENCIAL: regulariza ef cursado de las materias mediante el
cumplimiento del 4C% de la asistencia y la aprobacion del 100% de los Trabajos Practicos y/o Parciales previstos en
el proyecto curricular de la catedra, La aprobacion seréd con examen final ante tribunal,

En la Carrera de PROFESORADC DE EDUCACION ESPECIAL EN SORDOS E HIPOACUSICOS, cada
alumno pedra cursar hasta el 30% de las materias con categoria de fbre vy hasta el 30% de las materias con
Eategoria de regular con cursado semi-presencial. Las restantes materias debera cursarlas con categoria de ragular
con cursado presencial

Los seminarios podran ser cursados solamente con categoria de alumnos regulares, ya sea con cursado
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presencial o semi-presencial. Los seminarios se aprobardn mediante |a presentacién de una monografla y su
defensa oral ante el Profesor a cargo de {a catedra. A los efectos def registro en las actas, la monografia se calificara
como examen escrito y se asentara la nota correspondients; mientras que ia defensa oral se cansideraré examan
oral,

Los Talleres sélo podran ser cursados con categoria de regulares con cursado presenciai. Los Talleres
tendran promocién directa, mediante el cumplimiento de los siguientes requisitos: a) aprobacion del 100% de ios
Trabajos Practicos, que seran un minimo de 2 {dos) por cada cuatrimestre, y se aprobaran con calificacién de 3
{tres} puntos en la escala de 0 a 5 puntos. b) Aprcbacién de |a totalidad de los exdmenes parciales, que seran al
menos 2 (dos), uno por cada cuatrimestre, y se aprobardn con nota no inferior a 3 {tres) puntos, en la escala de 0 a
5 puntos. Los alumnos gue resuitaren aplazados fendran derecho a un examen recuperatorio por cada examen
parcial. Los alumnos que no alcanzaren la promocién directa podran presentarse a exdmenes finales, en
condiciones idénticas a los alumnos regulares. con cursado presencial, en los dos turmos de examenes
inmediatamente posteriores a la fecha de finalizacion del cursado. Transcurrido ese perfoda, deberan recursar el
taller,

vl

f Los espacios curriculares integrados (Gestién Curricular | y I, Taller de Expresicn | vy l{} deberan

promocicnarse a través de un examen final integrador de tas materias que lo compenen. La aprobacién del ‘espacio
curricular resultaré del promedic de las notas de los examenas parciales de {as materias y la nota del examen final
integrador. Cada materia deberd ser cursada con categorla de regular con cursado presencial {dentro del 40%
‘previsto en el nuevo Plan de Estudios) y sera de promaciérn directa. Los alumnos que no aprobaren ias instancias de
evaluacién durante el cursado de tna/s de la/s materia/s debaran recursarlafs en el periodo siguiente y conservaran
la regularidad de la/s ya aprobadals hasta que estén en condicicnes de presentarse a {a evaluacion integradora. Se
autorizara a aquellos alumnos que no hayan lograde la promocién en alguna’s de las materias del espacio curricular,
&l cursado del espacio curricular correlativo, con cardcter condicional mientras se recursa/n lafs materia/s en
cuestion. Si ne hubieran podido promocionar ninguna de las tres materias del espacio este derecho se pierde. El
clrsado del espacio curricular correlative queda firme mediante la promocion de lafs materials recursadals del
aspacio curricular antertor en el mismo perfodo, j

En cada Instituto de Formacién Docente, ef Consejo Académice {u érganc de gobiernc de simitares
funcicnes) establecera, para cada cohorte, cudles espacios curriculares podran ser cursados con cada una de.las
categorias establecidas en los items 3 y 4. En el Disefio Curricular Institucional se incluiran las decisiones fomadas
en tal sentido con sus correspondientes fundamentos y se asegurara la oferta de espacios para las tres categorias.

los alumnos deberan inscribirse a cada espacio curricular optando por una de las categorias segun leo
previsto en el item 6, en el perfodo correspandiente a fa primera semana del mes de abril. Transcurrido ese lapso,
los alumnos libres podran solicitar cambio de categorfa solamente durante el primer mes de desarroflo de Jas clases
del ciclo lectivo respective. Los alumnos inscriptos como regulares con cursado presencial o regulares con cursado
semi-presencial, gue una vez comenzado el periedo de clases, no pudieren reunir las condiciones exigidas por la
categoria de su elaccion por diversas razones, pasaran automaticamente a la categoria de cursado semi-presencial
o libre, seglin sea el caso. £l Profesor informara al finalizar el afio lective en qué condicidn termina el afio cada
alumno,

La modaiidad de los exdmenes finaies serd oral, excepto en los casos en que las caracteristicas de los
contenidos del espacio curricular correspondiente hagan aconsejable optar por aiguna de las modalidades
siguientes : ’

Oral v de desempefio: consistente en la demostracién per el alumno de una accién o dispositive de
acclones, uso de instrumentes, aplicacion de maniobras técnicas, etc. Se utilizara en aquellos espacios curriculares
a los que les sea propio la evaluacion de procedimientos especificos. A los efectos del registro en actas se
consignara come oral.

Escrito se utilizara en aquellos espacios curriculares a les que les sea propio ja competencia para la
comunicacion escrita, o cuyos contenidos hagan necesaria la realizacion de calculos escritos, expresiones graficas
de jos datos, ste. :

Se podran combinar examenes escritos y orales en los espacios a los cuales les sea propic la evaluacién
de competencias para {a comunicacion tanto escrita como oral,

El Consejo Académico establecerd, a propuesta de cada catedra, la modalidad a aplicar en cada espacio
curricular.

En ef caso de aprobacian del espacio curricular por examenes finales, la nota de aprobacién sera la del
examen final, ¢ [a del promedic de los examenes finales cuande se hayan combinado las modalidades esciita y oral.
La nota de los exdmenes orales serd un nlmero entero. La nota de los exémenes escrites podra contemplar sélo
una fraccion de 0,50. Los promedios de exdmenes escritos v orales se consignaran exactamente con los decimales
resultantes.
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V- TITULO A OTOGAR

"Profesor de Educacion Especial en Sordas y Hipoacisicos”.

1X- COMPETENCIA PARA EL EJERCICIO DE {.A DOCENCIA:

Cenforme Dictamen N° 101/02 de la Comisién Provincial Permanente de Titulos {Decreto N° 5799/91)

ESCUELAS ESPECIALES Y CENTROS EDUCATIVOS RADIALES:

DOCENTE: Para la Especialidad Sordos e HipoacUsicos: Maestro de Apoyo; Maestro de Ensefianza
Diferenciada; Maestro de Fermacion Practica y Capacitacién Profesional, Maestro de Seccién o Taller de Adaptacion
Laboral, Maestro de Seccién; Maestro Diferencial; Maestre Especlal, Masastro Integrador,
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